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Presentacion

Esta guia proponse informar e formar ao docente de secundaria que queira uti-
lizar na sua clase o Portfolio europeo das linguas (PO a partir de agora), un pro-
xecto deseflado e promovido polo Consello de Europa, que no Estado espaiiol
foi coordinado pola Subdireccién Xeral de Programas Europeos, do Ministerio
de Educacién, Cultura e Deporte, coa colaboracién das distintas Comunidades
autéonomas. Caracterizado en grandes lifas, o PO é un caderno con cadros, pre-
guntas, orientacions e exercicios para sensibilizar o alumno respecto a aprendi-
zaxe de linguas e a realidade plurilingte e pluricultural na que vive e para for-
malo como aprendiz auténomo de idiomas ao longo da vida.

Nesta guia explicanse os propdsitos, a estrutura e os caracteristicas do PO espa-
Aol para a ensinanza secundaria, ofrécense orientacidns xerais sobre a sua utili-
zacién na aula e recomendaciéons sobre a metodoloxia que pode seguirse para
iso, ademais dun conxunto variado de materiais e recursos didacticos de apoio.
Esta informacion é valida para os diversos contextos escolares (ESO, Bacharela-
to, Ciclos formativos; diversidade de curriculos e niveis), lingisticos (lingua pro-
pia da comunidade, lingua ambiental, lingua estranxeira) e culturais (comuni-
dade auténoma, migracion, etc.) que conforman a educacién secundaria
espafola.

Todas as orientaciéns e suxestiéons que se inclien neste documento seguen as
directrices xerais establecidas polo Consello de Europa para o proxecto PO para
todo o continente europeo e, de modo mais concreto, as especificacions e as
adaptacions acordadas para os diversos portfolios espafois de infantil, prima-
ria, secundaria e de adultos. De modo particular, esta guia e o Portfolio corres-
pondente para secundaria tiveron en conta os resultados dunha experimenta-
cion piloto realizada durante o curso 2002-03 en 13 centros espafois, con 16
docentes e mais de 500 alumnos. Boa parte das orientacions didacticas, dos
exemplos e dos materiais de apoio que contén a guia provefien desta experien-
cia dun curso de duracion.

O conxunto de materiais didacticos que compén o Portfolio europeo das lin-
guas para o alumno de secundaria e a Guia diddctica son o resultado da colabo-
racion de varios equipos docentes. Daniel Cassany, en calidade de coordinador,
Olga Esteve, Ernesto Martin Peris e Carmen Pérez-Vidal (da Universitat Pompeu
Fabra) elaboraron e conduciron o proxecto xeral: a aplicacién das directrices do
Consello de Europa ao Estado espaiol, o deseio do Portfolio do alumno e da
Guia didactica para o docente e a experimentaciéon do proxecto na aula. Mar-
garita Caballero, Anna Coll, Cristina Escobar, Estel Grifol, Cristina Holm, Adelai-
da Minguez, Gloria Olivella, Eulalia Purti e Piedade Reglero (docentes de cen-
tros de secundaria en Catalufia) experimentaron dito proxecto nas stuas aulas
de lingua estranxeira e materna, recolleron as opiniéns do alumnado e aporta-
ron valiosas suxestions para a elaboracion final destes materiais. Tamén se tive-
ron en conta os resultados e as aportaciéns da experimentacion levada a cabo
en Galicia, coordinada por Elisa Vazquez. A colaboracién de todas estas persoas
—coa ilusién e as reacciéns positivas de todos os alumnos que xa utilizaron o PO
nas suas clases— fixeron posible o traballo que aqui se presenta.

A estrutura desta guia é sinxela. O primeiro capitulo, ;Que é o PO e para que
serve?, presenta as lifias basicas do proxecto Portfolio europeo das linguas no
plano europeo e no Estado espafiol. O segundo capitulo, PEL. Seccions e mate-
riais, describe por separado cada unha das tres secciéns (Pasaporte das linguas,
Biografia linguistica e Dossier) e subseccions do Portfolio do alumno, explican-
do os seus obxectivos e procedementos didacticos. O capitulo terceiro, jComo
se usa?, informa de todas as decisiéns metodoldxicas que debe considerar o do-
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cente no momento de utilizar esta proposta na aula. E, para terminar, Mate-
riais complementarios, inclue actividades de aula para ampliar as diferentes
seccions do Portfolio e tdboas informativas que relacionan as actividades co ni-
vel educativo.

En definitiva, o noso desexo é que o Portfolio europeo das linguas poida che-
gar a ser unha ferramenta valiosa para o aprendiz e para todas as comunidades
gue configuran o Estado espafiol: que a futura cidadania incremente o seu in-
terese polas linguas, asi como o respecto e o recoiecemento da diversidade lin-
guistica e cultural, e que poida usar e aprender as suas linguas de maneira mais
autonoma, eficaz e feliz.

L \jeemgld
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¢Que é 0 PO
e para

que serve?

Neste apartado preséntanse de modo sucinto os obxectivos e as caracteristicas
xerais do Portfolio europeo das linguas (PEL).

1.1. O Marco Comun Europeo e o Portfolio

O PO esta estreitamente relacionado co Marco comun europeo de referencia
para as linguas: aprendizaxe, ensinanza, avaliacion (MCER en adiante). Este ul-
timo & sua vez forma parte esencial do proxecto xeral de politica linguistica do
Consello de Europa, en tanto que desenvolveu unhas directrices unificadas so-
bre a aprendizaxe e a ensinanza de linguas para todos os estados europeos que
sirvan de orientacion tanto a docentes como a alumnos. O MCER ofrece instru-
mentos moi completos para reflexionar sobre o que é a linguaxe e as linguas,
sobre o que significa aprender linguas, sobre as capacidades que é preciso de-
senvolver na aprendizaxe de linguas, sobre as maneiras de establecer os pro-
pios plans de aprendizaxe e de levar a cabo un seguimento dos mesmos.

Como vemos, o MCER ofrece un abano de instrumentos Utiles para o traballo
especifico co PEL. Poderiamos dicir que este Ultimo é a aplicacién practica dos
principios conceptuais do MCER. De feito, o PO incorpora alguns instrumentos
extraidos directamente do Marco, como os descritores sobre os niveis de com-
petencia que se poden alcanzar.

Formulado en termos sinxelos, o PO é un documento persoal, no que as persoas
poden rexistrar as stas experiencias de aprendizaxe de linguas e culturas, e re-
flexionar sobre elas. Componse de tres seccidéns (o Pasaporte de linguas, cun
formato internacional, a Biografia linguistica e o Dossier), que & sUa vez cons-
tan de diferentes apartados. As suas funciéns primordiais son de dous tipos: pe-
dagoéxicas (axudar a potenciar e mellorar os procesos de aprendizaxe de lin-
guas) e informativas (constituir unha ferramenta de informacion). O seguinte
cadro detalla os obxectivos nos que se desglosan estas funcions (a partir de
Conde, en prensa):

Funcions pedagoxicas

Funcions informativas

Fomentar unha aprendizaxe e unha ensi-
nanza linguistica mais reflexiva.

Clarificar e precisar os obxectivos de apren-
dizaxe en termos comunicativos.

Favorecer a autoavaliacién na identifica-
cion das competencias adquiridas, das ne-
cesidades linguisticas ou dos obxectivos de
aprendizaxe.

Fomentar un cambio educativo cara un mo-
delo de ensinanza que outorga maior res-
ponsabilidade ao alumno na sGa propia
aprendizaxe.

* Incrementar a transparencia e a coherencia
entre as tradicions de ensinanza e aprendi-
zaxe de linguas nos diferentes paises euro-
peos.

e Propofer unha linguaxe comin entre os
ensinantes europeos.

e Utilizar a descricién das competencias lin-
guisticas do MCER, que son facilmente
identificables e recofiecibles por parte de
terceiros usuarios.
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Na web do Consello de Europa podese encontrar toda a informacién relaciona-
da con este proxecto, ademais de vinculos coas paxinas das diversas instituciéons
europeas que adaptaron aos seus paises o modelo do PEL.

1.2. Version espanola do PEL

A publicaciéon e popularizacién do PO no Estado espafol supén unha importan-
te oportunidade para desenvolver, mellorar e actualizar a ensinanza de idio-
mas, desde todas as perspectivas. Por este motivo, no desefio orixinal do pro-
xecto espanol incliense os seguintes obxectivos didacticos para os distintos
axentes e institucions implicados no desenvolvemento do Portfolio:

Para o aprendiz, que é o destinatario primeiro e mais importante, o PO permi-
tira:

1. Adquirir e desenvolver actitudes e valores positivos respecto & aprendizaxe
de diversas linguas ao longo de toda a vida.

2. Favorecer unha visién integrada do plurilingliismo, que abrangue non sé os
idiomas francos internacionais, senén as diversas linguas das comunidades au-
tonomas, das comunidades inmigrantes e dos paises europeos.

3. Adquirir e desenvolver actitudes e valores positivos respecto & diversidade
cultural, ao contacto intercultural e & relacién entre lingua e cultura.

4. Desenvolver a responsabilidade na aprendizaxe de idiomas, a conciencia lin-
guistica e pedagodxica do suxeito e a sia autonomia en situacién de aprendizaxe.

Para o docente o proxecto asume que, especialmente en secundaria, os docen-
tes de lingua son os destinatarios indirectos importantes do proxecto, por- que
seran os responsables de formar ao aprendiz na utilizacién do PEL. Asi, este
proxecto permitira:

1. Favorecer unha visién integrada da ensinanza de linguas e do plurilingis-
mo, que non abarque s6 a lingua que é obxecto persoal de ensinanza, senén
o conxunto de idiomas que se utilizan no centro.

2. Incrementar os seus coiecementos e as suas habilidades de ensinanza no
marco do enfoque pedagoxico (comunicativo, construtivista, cognitivo, etc.)
en que se inserta o proxecto de Portfolio.

3. Incrementar a coordinacién entre os distintos docentes de lingua nos cen-
tros (espafiol, lingua da comunidade, idioma estranxeiro, 2° idioma estran-
xeiro, etc.).

4. Fomentar o desenvolvemento de experiencias de aplicacion do Portfolio a
contornos particulares e divulgalas en forma de publicacién en revistas, ex-
posicion en xornadas, etc.

Esta diversidade de obxectivos concrétase en duas lifas basicas, que se correspon-
den coas funciéns pedagoxica e informativa apuntadas no apartado anterior:

* O Portfolio debe ser un instrumento de interrelaciéon e un referente comun
entre as distintas linguas, comunidades e culturas europeas. Este obxectivo
pon énfase nos niveis e as orientacions do MCER, e na socializacion da
aprendizaxe de cada individuo.

e O Portfolio tamén debe fomentar o crecemento linguistico integral do
aprendiz ao longo da vida. Este obxectivo pon énfase na avaliacién formati-
va, no traballo individual de apropiacién dunha ferramenta, de toma de
conciencia do plurilinglismo, e require a elaboraciéon de instrumentos moi
adaptados as necesidades e caracteristicas do alumno.
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A aplicaciéon do PO no Estado espaiol conta con catro Portafolios para diferen-
tes grupos de idades. Un primeiro Portfolio de educacion infantil, para nenos
de 3 a 5 anos, utiliza unha estrutura e un formato de conto ilustrado para ini-
ciar a toma de conciencia sobre as linguas. Un segundo Portfolio de primaria,
de 6 a 12 anos, supon a continuacion e profundizacion da reflexion sobre as lin-
guas. Este terceiro Portfolio de secundaria, de 12 ata 18 anos, cerra o periodo
de educacion obrigatoria e prepara ao aprendiz para o uso do cuarto e ultimo
Portfolio, o de adultos, que se pode usar a partir dos 16 anos e que se presenta
co formato europeo mais estandarizado.

Algunhas das caracteristicas mais relevantes que presentan estes portfolios son:

¢ Inclien todas as linguas do aprendiz: os oficiais de cada comunidade, os que
son obxecto de aprendizaxe, os que aporta o alumno inmigrante, os que es-
coita na rua, etc. Espérase deste modo que o Portfolio poida contribuir non
s6 a fomentar a aprendizaxe de linguas europeas, senén tamén a mellorar a
convivencia entre as diversas linguas e culturas que conforman o Estado es-
panol: que se incremente a aceptacion e a tolerancia da diversidade lingUis-
tica interna espafiola, que melloren as actitudes e dimintGan os prexuizos ca-
ra determinadas variedades dialectais dunha mesma lingua, ou que se
facilite a integracién das persoas que chegaron ao Estado espafiol desde o
estranxeiro.

* Pon mais énfase na funcién pedagoéxica do Portfolio ca na informativa, so-
bre todo no caso dos PO de infantil, primaria e secundaria. Enténdese que o
Portfolio constitle unha excelente ferramenta para formar o aprendiz e que
o proxecto en si tamén é unha oportunidade para incrementar a formacién
didactica do docente.

* Propdn relacionar o Portfolio con proxectos educativos xa existentes —sobre
todo nas comunidades bilinglies—, como o Proxecto educativo de centro
(PEC), o Proxecto lingduistico de centro (PLC) o Planeamento integrado de lin-
guas. O PEC e o PLC son senllos documentos programaticos dos centros edu-
cativos nos que se especifican os propdsitos que se formulan nos que se po-
dera incluir explicitamente o Portfolio. O Planeamento integrado de linguas
propdén que os elementos comuns das diversas linguas que aprende o alum-
no (por exemplo, a estrutura SN/SV, a estrutura dunha carta ou un conto, os
conceptos de rexistro e dialecto, etc.) traballanse de modo integrado para
evitar repeticions e potenciando as comparacions entre os idiomas. En resu-
mo, ao relacionar o Portfolio con outros proxectos proponse enraizar unha
iniciativa nova con actividades que xa contan cunha certa tradiciéon na edu-
cacion espafola, ademais de intentar implicar a docentes de diferentes lin-
guas e areas curriculares.

1.3. O PO de secundaria

En lifias xerais, o PO de secundaria segue as directrices do proxecto formuladas
polo Consello de Europa e os obxectivos establecidos para o conxunto dos port-
folios espafois.

A estrutura do Portfolio do alumno é a reproducida na paxina 10.

Dada a importancia que tivo a experimentacién na aula no resultado final do
proxecto, concretado no esquema anterior, vale a pena mencionar alguns da-
tos ao respecto.

O desenvolvemento xeral do proxecto, que se iniciou en maio de 2001, tivo tres
fases. En primeiro lugar, analizouse a situacion lingtistica e educativa no noso
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Pasaporte Biografia Dossier
0 meu perfil lingiiistico As minas linguas: Primeiro sobre: traballos
As mifas experiencias lin- ¢ (En que linguas me co- escritos e gravacions au-
glisticas e culturais: munico cos demais? dio e video.
¢ No Instituto ® ;Que sei facer coas mi- Segundo sobre: documen-
* Féra de clase fias linguas? tos e recordos.
Certificados e diplomas ¢ ;Como falan as mifas

linguas outras persoas?
Outras linguas:

® ;Que outras linguas se
falan ao me arredor?

A mifia maneira de apren-

der:

¢ ;Como aprendo?

¢ ;Que aprendin e que me
axudou a aprendelo?

* ;Que fago para apren-
der féra de clase?

Os meus plans de aprendi-

zaxe:

¢ ;Que quero saber facer
en cada lingua?

pais para elaborar un instrumento que fomentase o plurilingtiismo e a aprendi-
zaxe de linguas como eixe transversal do proxecto curricular de centro (xullo-
setembro 2001). Nunha segunda fase traballouse esta proposta co equipo de
docentes de secundaria (de catalan, castelan, francés e inglés), que posterior-
mente levarian o proxecto & aula (xaneiro-xuio 2002). A continuacién involu-
crouse a diferentes centros de secundaria de Cataluia e Galicia, para levar a ca-
bo a experimentacién (durante o curso completo 2002-03). Finalmente,
analizaronse e interpretaronse os resultados obtidos (xullo-setembro 2003), pa-
ra elaborar a proposta definitiva de Portfolio e guia.

En conxunto, a elaboracion e experimentacion dos materiais retroalimentaron-
se nun ir e vir da mesa de desefio ao pupitre da aula. En Catalufia, os centros
gue experimentaron o Portfolio son 8, na area metropolitana de Barcelona e
en Tarragona, con nove docentes, en clases de catalan (dous grupos), castelan
(un grupo), francés (dous grupos) e inglés (cinco grupos), desde 2° ESO a 2° de
Bacharelato, con dous grupos nocturnos, un de francés como segundo idioma
estranxeiro e un grupo no que participaron dous docentes

(castelan e inglés), cun total de 349 alumnos. En Galicia, sete docentes de cinco
centros de diferentes contextos e 186 alumnos de ESO experimentaron durante
nove semanas o mesmo PEL. En todos os casos, puxose a disposicién dos docen-
tes un xogo de versiéns do Portfolio do alumno en castelan, inglés, francés e ca-
talan ou galego e foron eles os que elixiron as linguas coas que levarian a cabo
a experiencia, segundo o idioma que ensinaban ou as caracteristicas do alum-
nado. Na memoria de experimentacion (Cassany et al. 2003), pdédense consultar
os datos exhaustivos desta experiencia.
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PEL. o
Seccions

e materiais

Neste capitulo describimos con detalle as tres secciéns do PO espafiol para se-
cundaria: expofiemos os apartados e os materiais que se inclien en cada unha,
formulamos os seus obxectivos didacticos e alguns procedementos metodoldxi-
cos que se poden seguir na aula e exemplificamos a maioria dos cadros e cues-
tionarios con respostas dos alumnos. Despois dunha presentacién xeral de cada
seccion, coméntase cada cadro ou actividade con detalle, cos apartados seguin-
tes:

e ;Para que? Describe os propésitos concretos da actividade, ademais de for-
mular consideraciéns sobre a sta idoneidade ou necesidade segundo os con-
textos sociolinguisticos e educativos.

e ;Como? Expdn as cuestions mais relevantes da utilizacion da actividade na
aula; inclte reproduciéns fieis do material do alumno con exemplos de res-
postas.

¢ Outras consideracions. Inclie comentarios adicionais de diverso tipo, como
algunhas das reacciéns ou respostas que obtivo a actividade na experimenta-
cion, algunhas das dificultades que presenta, as vantaxes e os beneficios que
aporta, diferentes formas de utilizar os cadros, etc.

Os exemplos de respostas das tdboas merecen varios comentarios. Dada a sua
importancia, reproduicense numerosas respostas, buscando que sexan represen-
tativas de linguas, situacions sociolinguisticas, perfis de alumno e ambitos terri-
toriais diversos. Alguns exemplos reproducen respostas reais de aprendices, que
se transcriben literalmente (no seu idioma e ortografia orixinais) coa indicacion
entre corchetes do curso escolar e do idioma que estaba aprendendo o alumno
—ainda que a sUa resposta poida facer referencia tamén ao resto de linguas que
utiliza e aprende. O resto de exemplos inspirase tamén en respostas reais do
alumnado. O feito de que se presenten exemplos variados, procedentes de va-
rios suxeitos, provoca que as diferentes respostas dunha mesma taboa non se-
xan coherentes entre si.

As cuestidns xerais sobre como se pode enfocar o PO na aula ou as mais concre-
tas sobre cdmo se poden utilizar os cadros ou cémo se poden secuenciar os ma-
teriais ao longo dun curso trataranse no capitulo 3, ; Como se usa?

2.1. Pasaporte de linguas

O obxectivo principal do Pasaporte de linguas é rexistrar de modo preciso o re-
pertorio linguistico completo do titular do’'documento, de modo detallado e
segundo os niveis estandarizados do MCER, co fin de que esta informacién se
poida utilizar nas diferentes situaciéons nas que sexa necesaria: cambio de cen-
tro escolar nun pais estranxeiro, intercambios escolares, viaxes de estudos, etc.
Este propésito queda perfectamente representado co uso do termo metaférico
‘pasaporte’ para denominar esta seccion.

L \jeemgd
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A documentacién que inclie o Pasaporte para detallar o repertorio linguistico
do suxeito é de tres tipos e coincide cos seus tres apartados:

1. 0 meu perfil lingliistico. Permite determinar o nivel de competencias ad-
quirido para cada unha das 5 destrezas e en todos os idiomas, segundo os ni-
veis comuns de referencia do MCER.

2. As miinas experiencias lingiiisticas e culturais. Recolle as principais acti-
vidades de aprendizaxe lingUistica e intercultural, de caracter formal (no Ins-
tituto) e informal (foéra do Instituto).

3. Certificados e diplomas. Describe os principais documentos acreditativos
de cofiecementos linguisticos, obtidos polo titular.

Ademais destes comporientes, o PO inclie unha breve informaciéon sobre o
Consello de Europa e sobre as propias funcions do Pasaporte. Nunha das paxi-
nas, o aprendiz pode anotar o seu nome e direccién, ademais de pofier a sla
foto, para acreditar a propiedade do documento.

O Pasaporte de linguas é unha especie de carné, que se presenta como un do-
cumento separado do resto do PEL, do tamafio dunha cuartilla, para que o seu
titular poida levalo consigo facilmente nas suas viaxes e presentalo en diferen-
tes ocasions. O Consello de Europa estableceu un desefio estandar para todos
os pasaportes de linguas para adultos, cunhas secciéons, informacions, cadros e
desefo xeralizados. O modelo espafiol para secundaria segue estes mesmos pa-
rametros, cando resultan idéneos para alumnos de 12 a 18 afios, pero simplifica
as taboas de informacion sobre experiencias de aprendizaxe linguistica e inter-
cultural e as de descricion de certificados e diplomas, por seren excesivamente
detalladas e innecesarias para un adolescente.

Desde un punto de vista pedagoéxico, o Pasaporte de linguas pon énfase nas
funciéns sumativas ou certificativas do PEL. Permite determinar o perfil linguis-
tico dun individuo a partir duns niveis estdndar e unhas descriciéns comuns de
capacidades linguisticas, mais alad da tradicion cultural (exames, certificados, ni-
veis de referencia) de cada lingua e cultura europea. Facilita a intercompren-
sion en cuestidéns de cofiecemento linglistico entre as distintas comunidades
(lingQisticas, culturais, sociais) do continente.

O meu perfil lingiiistico

¢Para que?

O propésito deste apartado é establecer o nivel de competencia que han adqui-
rir os aprendices en cada unha das suas linguas e en cada unha das cinco des-
trezas basicas (escoitar, ler, conversar, falar e escribir), de acordo cos seis niveis
comuns de referencia (A1-C2), establecidos no Marco comun europeo de refe-
rencia. Por este motivo, reproducese integramente o cadro de autoavaliacién
deste documento (cadro 2, paxina 31), que describe sucintamente e de modo
estandarizado e homologado as capacidades lingUisticas de cada nivel e destre-
za.

¢Como?

O alumno debe valorar as suas capacidades en.cada lingua e en cada destreza a
partir do mencionado cadro de autoavaliacién e marcar as cuadriculas corres-
pondentes de arriba abaixo e de esquerda a dereita, para cada idioma, destre-
za e nivel, como mostra o seguinte exemplo.

A tarefa de cubrir cada cadro é o resultado final dun reflexivo proceso de toma
de conciencia que o aprendiz ten que facer sobre o que pode e o que non pode
facer en cada lingua e en cada destreza. Entre outros cofiecementos, esta auto-
avaliacion esixe que o suxeito comprenda con claridade: as cinco destrezas basi-
cas que compoien o uso linguistico, os seis niveis estandar establecidos polo
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MCER (coas denominacions A1-C2) ou o significado preciso de cada un dos des-
critores do cadro de autoavaliacion. Tamén facilita a actividade o feito de que o
aprendiz posua un certo grao de autocofiecemento e responsabilidade ou que
tefia realizado previamente outras tarefas de autoavaliacién.

Se o alumnado disp6n destes cofiecementos e habilidades, pode proceder a au-
toavaliarse e a completar os cadros a partir.da informacion incluida no Pasapor-
te. Ao contrario, se non é seguro que dispofia desta experiencia previa, é mais
recomendable abordar a autoavaliacion deste apartado despois de traballar
outras seccions do PO (Biografia linguistica, ; Que sei facer coas mifias linguas?)
ou con algunhas actividades complementarias, que permiten introducir os co-
fecementos e habilidades requiridos de modo mais paulatino e que forman e
preparan o alumnado para esta tarefa. do Pasaporte. Tamén pode axudar a rea-
lizar esta autoavaliacién a observacién e a anélise dos documentos gardados no
Dossier.

As minas experiencias linguisticas e culturais
¢Para que?
O propésito deste apartado é rexistrar as experiencias de aprendizaxe linguisti-

ca e cultural que tefia realizadas o aprendiz ao longo da sua vida. Ven consti-
tuir unha especie de curriculo vitae linguistico-cultural.

As experiencias linguisticas incluen as aprendizaxes realizadas en contextos for-
mais (no instituto, en academias, en clases; na ensinanza dun idioma ou de cal-
quera outra materia nun idioma estranxeiro, etc.) e informais (féra do instituto
e da clase, a través de contactos con falantes doutras linguas, intercambios,
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etc.). En definitiva, inclie todo tipo de situacions nas que o aprendiz tefia en-
trado en contacto con linguas e culturas particulares. Merecen especial interese
as experiencias de aprendizaxe intercultural (viaxes, estancias no estranxeiro,
actividades profesionais ou académicas no estranxeiro, contactos continuados
con falantes e institucidns estranxeiras, etc.) porque carecen dos sistemas de
documentacion e acreditacion habituais nas aprendizaxes linguisticas (certifica-
dos de asistencia, acreditacions, diplomas, etc.).

¢Como?

O alumno debe recuperar toda a informacién posible sobre as aprendizaxes re-
alizadas: recompilar documentos que poida posuir (cadernos de notas, pro-
gramas de materias, comprobantes de viaxes, etc.), facer listaxes de actividades
realizadas, etc. A continuacién pode proceder a cubrir os dous cadros que com-
pofien esta seccion, na lina dos exemplos. A documentacion relacionada coas
experiencias descritas pédense gardar no Dossier:

No instituto (materias, cursos, proxectos e outras etc.):

Lingua Actividade Data Duracién Lugar
Language Activity Date Timing Location

| Clise deingles primaniac 3 awsen, [ES Rosalia de
Ingles ESO 7301 3.2 semarna | Castro, A Corwina

Clase de diencisn primaniae | 94-00 (ES Rosalia de
Glege | £gp 00-07 | 2% | Castao, A Corsie
iiliara | Comso de srin 2001 | 60 orsn Papen | R4 eole de
[ 3 g ' [Aiomas
Clise de Bioloria en ingler, lntituto
lngles | wrando materisin compartider | 2002-2003 | 1 cumse Valldemena,
com inititutos bolandeses. Barceloma
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Fora do instituto (intercambios, visitas e viaxes, contactos regulares con falantes dou-

tras linguas):

Lingua Actividade Data Duracién Lugar
Language Activity Date Timing Location
Vaa.owmw Ewcola & wréa, U mes Conboils,
Catalin |corversacion com bmigor cita- | 1999-2001 | de verén T"‘”‘d ”ﬁ:
L, gue fplan catalin entre 4 Auwranite tes anos e
Itercambio por cbats on Dede ¢
!4‘?&’4 emaily 1olre minica com cole- | 2000-02 ) i IWfernel
4noy
g de EEWY
Frameis | Wtrcambio com estudante 1949 Us mes Lyom
Téndem de comversacion ) Madnid
Alomin | . ot disie switriceo 2003 DmmmuA!,!,
| Volurtariado Lingiiatico de ) ONG
Frances |t ciim b ipomt ” 2007-02 | Meses de verén Aeuds solidans

Algunhas cuestidns relevantes ao respecto son:

Moitos aprendices non son conscientes da diversidade de actividades escola-
res e extraescolares nas que se experimentan aprendizaxes linguisticas e cul-
turais, polo que os exemplos desempefian aqui unha funcién primordial. O
docente pdédeos presentar a inicio da actividade, tomandoos da tdboa ante-
rior ou das respostas doutros alumnos. Pédense presentar tamén en forma de
biografia linguistica dun personaxe.

Alguns alumnos tenden a incluir neste apartado actividades ocasionais ou
con escasa relevancia (unha conversaciéon cun turista, asistencia a unha char-
la, etc.). Cabe insistir en que se trata de actividades dunha certa duracion e
intensidade, que supdn unha aprendizaxe relevante.

Ademais de anotar no Pasaporte de linguas a informacion sobre estas expe-
riencias e de poner en comun os datos individuais, é util desenvolver en clase
algunha actividade de reflexién e analise das mesmas. Por exemplo, pregun-
tas como ¢ Que significou para min? ou ¢ Cal é a mais importante para ti? per-
miten ao individuo explorar os seus recordos e percepcidéns da actividade,
ademais de fomentar o cofiecemento entre os membros do grupo. Algunhas
propostas dos Materiais complementarios (por exemplo, actividade 10) po-
den relacionarse con este apartado.

Outras consideracions:

A experimentacion realizada mostrou que, ao principio, numerosos alumnos se
estrafaban ou sorprendian da inclusion neste apartado das experiencias de
aprendizaxe cultural e das desenvolvidas en contextos mais informais, ao en-

t

ender que non formaban parte do proceso de aprender unha lingua. Mais

adiante, a partir da reflexion e do descubrimento do que anotaran outros
alumnos, podian darse de conta de que algunhas das actividades extraescolares
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gue desenvolveran ao longo do curso ou en anos anteriores respondian a este
apartado (intercambios de estudantes, ciclos de visién de peliculas en versiéon
orixinal, etc.).

Certificados e diplomas

¢Para que?

O proposito deste apartado é rexistrar e describir os certificados e diplomas de
coflecemento de idiomas que posua o aprendiz. Posto que as posibilidades de
poder utilizar estes documentos nestas idades se reducen ao dmbito escolar e
son limitadas (cambio de centro, intercambios), os datos que se piden nos ca-
dros de analise son os mais basicos (lingua, institucién, cualificacién, lugar e da-
ta, idade, titulo) e non incllen a descriciéon dos programas ou as probas vincula-
das cos diplomas.

¢Como?

Como no apartado anterior, o alumno pode cubrir o cadro despois de recoller
os documentos correspondentes. Tamén aqui son importantes os exemplos que
poida aportar o docente, para ampliar as ideas iniciais que ten o alumno, e as
tarefas de reflexion do tipo Escribe brevemente o que significa para ti conse-
guir este diploma. A actividade 13 de Materiais complementarios céntrase na
valoracién persoal que pode realizar o propio alumno sobre o seu rendemento
en probas e exames e resulta un bo complemento deste apartado.

Exemplos:

Lingua: Expedido por: Cualificacion: Ano e idade:
Language: Issued by: Qualification: Year and age:
Franmcis Ittt Frameans Apto 12-3-02,

de Madnid 16 dmos
Titulo: 14 . p
Title: Diplome A'Etudes de Lo Langue Framgaine (Ter degné)
Lingua: Expedido por: Cualificacion: Ano e idade:
Language: Issued by: Qualification: Year and age:
Evshera Centro [ES 2’ premio 12-S-07,

Ae Hovpdnn 1 aros
Titulo: ch«w(o fremmio b modalidade wanativa,
Title: Premios Literarion de verdnm
Lingua: Expedido por: Cualificacion: Ano e idade:
Language: Issued by: Qualification: Year and age:
Ingles Jonta de Cartilda. Avirtencia agorto 2007,

g leon 16 aron

Titulo: Avistencia 4w campo de halallo ntormacional
Title: fhrd woves.
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A experimentacion mostrou que poucos alumnos podian cubrir este apartado
con outros documentos ou datos que non fosen as cualificaciéns conseguidas
nas materias de linguas da ensinanza regrada. Alguns docentes experimentado-
res falaron da «decepciéon» ou a «frustracién» que supén non poder anotar na-
da nunha folla do Pasaporte. Nestas circunstancias, resulta importante valorar
tamén —como mostran os exemplos anteriores— documentos que non son exac-
tamente acreditaciéns de nivel de competencias (como obter un premio literario
ou asistir a un campo internacional de traballo para xoves), pero que indiscuti-
blemente dan fe de actividades lingUisticas e culturais relevantes.

Con alumnos que dispofian de certificados ou diplomas que acrediten cofiece-
mentos de idiomas a partir dun exame, pédese complementar esta seccidén cun-
ha descricion escrita mais detallada do diploma en cuestiéon e do exame corres-
pondente. Esta descricion pode engadirse a modo de anexo no PO e pode
incluir: un modelo de exame ou unha referencia bibliografica do mesmo, os
compofientes da proba (comprensiéon oral e escrita, producion escrita e oral,
gramatica, vocabulario), as condiciéns de realizacion (uso de dicionario, tempo
dispoiiible), etc.

2.2. Biografia lingiiistica

O proposito principal desta Biografia é fomentar a sensibilizacién do alumno
cara varios aspectos da diversidade linguistica e cultural europea e do seu con-
torno inmediato.

Nun plano individual podemos destacar os obxectivos relacionados coa forma-
cion do aprendiz:

e fomentar o seu interese pola aprendizaxe de linguas;

* mellorar as suas capacidades para detectar as suas necesidades, para formu-
lar os seus obxectivos de aprendizaxe e para autoavaliar os seus cofecemen-
tos e habilidades;

* incrementar o seu grao de autonomia respecto ao docente e 4 clase, de con-
trol sobre os seus procesos de aprendizaxe, e a sUa capacidade xeral de
aprendizaxe de linguas.

Nun plano social, podemos destacar os obxectivos relacionados co recofiece-
mento e a valoracién positiva do caracter plurilinguistico e pluricultural da sua
comunidade:

¢ identificar, cofiecer e respectar as linguas e as culturas dos compafieiros de
clase e dos membros da comunidade (vecifos, cofiecidos, cidadans, etc.);

e valorar os aspectos positivos desta diversidade;

e aprender aspectos xerais sobre a diversidade da comunicacién humana, sobre
a interrelacién entre lingua e cultura, etc.

Como xa se mencionou no capitulo anterior, este Ultimo grupo de obxectivos
adquire no estado espaiol un triple significado. En primeiro lugar, como nou-
tros paises europeos, o PO pode contribuir a facilitar a integraciéon dos cidadans
espafois na Europa plurilingle e pluricultural. En segundo lugar, o PO e a Bio-
grafia linguistica poden mellorar tamén o cofiecemento, o respecto e a valora-
cion mutua entre as distintas comunidades histéricas, linguisticas e culturais,
gue conviven no territorio espafol. Finalmente, o PO tamén pode constituir
unha ferramenta pedagoxica importante para facilitar a/integracién das recen-
tes e importantes migraciéns de familias extracomunitarias.
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A documentacion que inclie a Biografia linglistica componse dos seguintes ca-
tro apartados:

1. As miinas linguas. Reflexiona sobre as linguas que cofiece o aprendiz e as
que esta aprendendo.

2. Outras linguas. Reflexiona sobre as linguas que estan presentes na comuni-
dade do aprendiz, que este encontra no seu contorno, ainda que non as co-
fieza nin as aprenda.

3. A mifha maneira de aprender. Reflexiona sobre os estilos de aprendizaxe
de linguas do alumno e sobre as practicas de aprendizaxe fora de clase que
resultan mais efectivas.

4. Os meus plans de aprendizaxe. Facilita a formulacién de obxectivos de
aprendizaxe e a consecucién de propositos de aprendizaxe, como colofén
dos tres apartados anteriores.

A Biografia linguistica consiste nun conxunto de follas soltas que se gardan na
carpeta do PEL. Esta organizacién de documentos independentes que se enga-
den ou eliminan dunha carpeta con argolas ofrece moita liberdade ao aprendiz
gue, co asesoramento do docente, pode engadir follas novas (fotocopiadas) &
Biografia, ordenar os materiais & sua conveniencia, substituir follas vellas por
novas, etc.

Desde un punto de vista pedagoxico, a Biografia linguistica constitie o compo-
fiente mais formativo do PEL, ao pofier mais énfase na aprendizaxe do alumna-
do e na reflexion que na demostracién das capacidades conseguidas. Por este
motivo, os cadros de andlise e as propostas didacticas destacan os aspectos mais
persoais e cualitativos.

As minas linguas

O proposito deste apartado é identificar as linguas que utiliza o aprendiz para
comunicarse no seu contorno e incrementar a sta conciencia da forma como as
usa. Deste xeito, o alumnado pode tomar conciencia da sua propia identidade
lingUistica (monolingle, bilingtie ou multilingte), e da identidade dos compa-
feiros de clase ou doutras persoas coflecidas do contorno.

O principio que subxace a este apartado é o indubidable valor que representa
para unha persoa ser consciente do seu perfil linguistico. Posto que practica-
mente toda actividade humana queda reflectida na fala, cofiecer as capacida-
des e as limitacions da fala individual é unha forma de afondar no cofiecemen-
to do propio ser: Dime que linguas entendes e falas e direiche quén es, poderia
afirmarse adaptando un cofecido refran castelan.

Esta reflexion lévase a cabo con tres grupos de taboas:
1. ¢En que linguas me comunico cos demais?

2. ¢Que sei facer coas mifas linguas, ou coas mifas linguas estranxeiras, ou co-
as mifas linguas ambientais?

3. ¢Como falan as mifas linguas outras persoas?

Este conxunto de taboas permite distinguir as diferentes linguas que se falan,
os contextos sociais nos que se utilizan (interlocutores, temas, lugares, fun-
cions), as capacidades que posue o suxeito para cada unha ou as actitudes e os
valores asociados a cada unha. Como se mencionou no capitulo anterior, incla-
ense aqui todo tipo de linguas, sempre que sexan usadas polo aprendiz:

* as que forman parte do curriculo escolar do instituto o de outro centro aca-
démico: linguas oficiais e propias de cada comunidade e do Estado;

¢ as linguas segundas on estranxeiras, que actian como lingua franca para a
comunicacion;

 \jeemgd



-_

® as que aporta o aprendiz pola sta orixe familiar: lingua materna, lingua dos
pais ou avoés, e

* as que aprendeu e usa o aprendiz por distintas causas (migraciéns, experien-
cias linguisticas, etc.).

Algunhas actividades complementarias que se poden relacionar con este apar-
tado son a Autobiografia linguistica (actividade n° 1) e o Abano linguistico (ac-
tividade n° 14).

1. ¢En que linguas me comunico cos demais?

¢Para que?

Permite identificar as linguas do aprendiz e realizar unha primeira analise de
con- texto de uso (lugar, interlocutores, ambito), tarefas ou actividades (destre-
zas linguisticas) e razéns da sua aprendizaxe (familiar, escolar, migraciéns ). E o
paso previo & analise mais detallada de competencias e & autoavaliacion que
supofien as tdboas seguintes.

¢Como?

O docente pode presentar a actividade con algins exemplos de persoas con di-
ferente repertorio lingUistico. O alumnado pode compartir as suas respostas en
pequeno grupo, antes de poifer en comun as diferentes respostas individuais.
Ao cabo, cada aprendiz pode cubrir a sua taboa individualmente. Velaqui al-
guns exemplos:

¢Que lingua? ¢Onde a uso? ¢Que fago? ¢Onde a aprendin?
Na casa, na escola, Falo, leo, escoito Na casa, na escola,
cos amigos, etc. musica, viaxo, etc. viaxes, con amigos, etc.
Bereler Na casa com mird nai Comprendo ¢ falo Manocos, coa miva
f ik v wﬂ 4 f A
Coastelinn N cana (pero memos Lendo, fplando N casa e na escola .
6 catalin). Na escola, caanbindeo
com dmigon, ¢ coneilo da Tamén escos s
fpmilia.c ovtror dmigor mciom
lngles Na dases de ingles Falando, Lerdo N escola e s
wé escola e wi acodemis; caandindeo . dcodenis .
[1°ESO, inglés] | ¢ cumbus napsga inngless
con gie fgo wlercamdion .
Framcés Evtow comepando Falindo e Evtow comepando 4
a{plalo v dases waolindo aprendelo i
[1°ESO, francés] | de fpancés . (intinto) . ewcola .
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A actividade pode ocupar unha sesién completa de clase e, nalguns casos, pode
tratarse do primeiro contacto formal do alumnado co PEL. Tamén se trata
dunha actividade que dificilmente pode repetirse nun mesmo grupo, posto que
se require moito tempo para que se produzan cambios significativos nos datos
do alumnado.

Outras consideracions:

A experimentacion desta tdboa aportou datos interesantes:

1. A actividade fai emerxer na aula os coflecementos e as habilidades en lin-
guas non curriculares que poste o alumnado. O grupo descobre asi, por
exemplo, que Nekane (estudante de ESO en Sevilla) entende éuscaro porque
a sUa nai é vasca, que Andrés (estudante de Bacharelato en Asturias) fala ita-
liano coa sua avoa ou que Maria (estudante de ESO en Murcia) utiliza habi-
tualmente o galego na sua casa, etc. A aparicion destes datos ten efectos re-
levantes no individuo e no grupo: por unha parte, favorécese o
cofiecemento interpersoal dos membros da clase e cohesiénase o grupo; por
outra, cambian de algin modo os valores e as representacions do alumnado
respecto da diversidade (percibese esta como algo moito mais proximo e
non sé exclusivo de paises bilingUes; valérase positivamente o feito de cofie-
cer varias linguas ou de conservar o patrimonio linguistico familiar).

2. A actividade tamén fai emerxer en toda a sua pureza as concepcions (opi-
nioéns , prexuizos, etc.) que ten o alumnado respecto as linguas, con variado
grao de fundamento. Asi, algun alumno pode considerar que o arxentino é
unha lingua diferente do castelan («porque tefien nome diferente») ou que
o espaiol falado en Cataluia é diferente do que se fala en Andalucia «por-
gue soan moi diferente e porque eu falo de maneira diferente cando estou
aqui (en Cornelld) ou cando estou alé (en Malaga)». Nestes casos, o docente
pode escoitar as afirmaciéns do alumnado e aportar reflexions e datos que
permitan que estes poidan desenvolver nociéns mais cientificas sobre estes
puntos: hai casos de linguas con varias denominaciéns (espafiol e castelan;
éuscaro e vasco) e iso non significa que sexan idiomas diferentes; acostuma-
se falar de linguas diferentes cando os seus falantes non poden entenderse
entre si e de dialectos cando as diferenzas no uso da lingua non dificultan a
intercomprension.

3. Algun alumno pode ter reparos & hora de incluir na sua tdboa algun idioma
que non é habitual no seu contorno ou que sofre unha situacién sociolin-
guistica diglésica, de valoracién negativa. Nestes casos, o docente pode re-
cordar que o PO é un documento persoal do aprendiz e que ninguén vai usa-
lo para facer nada sen o seu consentimento ou que a taboa é unha
descricién neutra, sen valoraciéns, da competencia plurilinglie de cada un e
que deixar de anotar un idioma é unha perda importante na mesma.

4. A determinacion de cales son as linguas do aprendiz non sempre resulta cla-
ra. Alguns alumnos non distinguen entre linguas que utilizo para comunicar-
me e linguas que cofiezo (algunhas palabras, o seu nome, etc.). Co afan de
completar as cuadriculas do cadro, alguns alumnos tenden a incluir nas stas
linguas o xaponés ou o grego, por exemplo, porque cofiecen as palabras
«saionara» ou «calimera». Un procedemento para dirixir a tarefa cara as lin-
guas de comunicacion é pedir ao aprendiz que faga duas listas: unha de lin-
guas das que cofece 50 palabras ou mais e outra das linguas das que cofiece
s6 algunhas palabras ou o nome do idioma.
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2. ;Que sei facer coas minas linguas, coas minas linguas estranxeiras ou coas
minas linguas ambientais?

¢Para que?

Este apartado pode cumprir varios obxectivos segundo o propdsito co que se
traballe e segundo a secuencia completa de desenvolvemento do PO na aula.
Pédese utilizar como paso para formar o aprendiz na autoavaliacién con descri-
tores de competencias linguisticas, para pasar despois a completar o apartado
O meu perfil lingtistico do Pasaporte de linguas. Tamén se pode utilizar para
diagnosticar o nivel de coflecemento previo do alumnado, identificar necesida-
des e formular e posteriormente reavaliar obxectivos de aprendizaxe, no con-
texto dun PO que actia como motor de programacién do curso, como ferra-
menta de negociacion peridédica co alumnado dos seus obxectivos de
aprendizaxe.

Desde outra perspectiva, este apartado pddese utilizar para avaliar as compe-
tencias en todas as linguas e en todas as destrezas, ou parcialmente para explo-
rar as habilidades do alumno nunha destreza e nunha lingua en concreto. Tam-
pouco é desprezable a aprendizaxe sobre o uso dos idiomas que supén para o
alumno ler e comprender uns descritores que inclien conceptos e distincidons
esenciais como tipos de texto e contextos de uso, grao de autonomia no uso
lingUistico, estratexias diversas de procesamento do discurso (planificacién, evi-
tacion, compensacion, etc.), graos diferentes de comprensién (idea principal,
detalles, implicitos), etc.

Cabe destacar que o PO inclue tres grupos de descritores, dirixidos a ambitos di-
ferentes:

¢ ;Que sei facer coas mifas linguas? Son descritores xerais, baseados no cadro
de autoavaliacion do Pasaporte de linguas, adaptados a secundaria e ao Esta-
do espafiol. Permiten facer unha descricion global do repertorio linguistico
do suxeito, incluindo todas as linguas.

¢ ;Que sei facer coas mifias linguas estranxeiras? Son.descritores mais especifi-
cos, que abranguen do nivel A1 ao C1, elaborados a partir das escalas do
MCER e adaptados ao contexto de adolescentes e xoves espafois que apren-
den e utilizan idiomas estranxeiros. Permiten describir de modo mais preciso
e detallado as competencias lingulisticas do alumnado nos idiomas que
aprende e que non se falan no contorno onde vive.

* ;Que sei facer coas mifas linguas ambientais? Son descritores mais especifi-
cos, que abranguen do nivel B1 ao C2, elaborados a partir das escalas do
MCER e adaptados ao contexto de adolescentes e xoves espaiois que estu-
dan e utilizan as linguas que estan presentes no seu contorno. Permiten des-
cribir de modo mais preciso e detallado as competencias linguisticas do alum-
nado nos idiomas que se falan no contorno onde vive (casa, escola,
comunidade, etc.; ver apartados 1.2. e 3.1.1. —{Que linguas inclie? para uns
comentarios mais detallados sobre as linguas incluidas no PO e as nociéns
ambiental / estranxeira).

En xeral, os tres grupos de descritores adaptan o cadro de autoavaliacion e as
escalas do MCER ao contorno educativo do alumnado espafiol de secundaria.
No formal, substituironse algunhas expresiéns técnicas por formulacidons mais
sinxelas, buscando sempre a claridade expositiva; no conceptual, engadironse
ou substituironse alguns elementos culturais (uso de tecnoloxias da informa-
cién e comunicacién, mais referencias as relaciéons con amizades, tipos de texto
e temas, etc.) para achegalos ao alumnado espafiol.

A eleccion dos descritores que se usan en cada momento depende asi dos ob-
xectivos que se persigan (ver apartado 3.2. Propdsitos e enfoques). En conxun-
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to, este apartado constitie un dos compofientes mais importantes do PEL, tan-
to polo valor formativo que aporta como pola similitude que ten co apartado O
meu perfil lingutistico do Pasaporte.

¢Como?

En lifas xerais, a tarefa de responder aos cadros de autoavaliacién esixe unha
importante tarefa previa de formacién do aprendiz, como se xustifica mais
adiante. Algunhas das actividades que poden facilitar esta tarefa son:

¢ alectura comprensiva e detallada de cada grupo de descritores, entre docen-
te e alumnado, para negociar a sUa interpretacion e significado. En pequenos
grupos, o alumnado pode ler, oralizar e parafrasear cada descritor antes de
compartir a sta interpretacién co grupo e o docente.

e a practica simulada na aula de distintas situacions de comunicacion, equiva-
lentes as incluidas nos descritores, para poder valorar a continuaciéon se o
aprendiz é capaz ou non de desenvolvelas; a actividade n® 3 dos materiais
complementarios (;Que podo facer?) describe con detalle alguns procede-
mentos de aula para axudar a completar estes cadros.

e a andlise das produciéns do aprendiz (escritos e gravacions orais) gardadas
no Dossier. En pequenos grupos, o alumnado pode observar un determinado
tipo de producion (por exemplo, redacciéns escritas) e comprobar se nelas se
cumpren as condutas que figuran nos descritores.

Por outra parte, os procedementos practicos de anotacién destes cadros son di-
versos e cada un ten as suas vantaxes e inconvenientes (ver ;Como se poden
utilizar as taboas?, apartado 3.3.): pédense anotar varios idiomas nunha mesma
taboa, como no primeiro exemplo, ou sé un, como no segundo (que especifica
que se completa a tdboa para o inglés e engade as datas nas que se realizou a
autoavaliacion); podese marcar cun tachado simple da cuadricula ou pédense
establecer tres graos diferentes de consecucion (inicial, parcial e plena) do des-
critor en cuestion, como no segundo exemplo. Finalmente, as tres columnas das
tdboas tamén se poden usar de varios modos: para distinguir a autoavaliaciéon
(Eu), a heteroavaliacién (Outros, os meus comparieiros) e as Metas, como no
primeiro exemplo, ou para anotar autoavaliaciéns en diferentes datas, como na
segunda.

Q Escoitar: Yo Outres

Recofiezo palabras e expresions correntes e Es Ca
basicas (de informacion persoal ou familiar,
A1 do meu contorno), se as persoas falan claro e [ Fa
a modo.

Comprendo palabras e expresions correntes Es Ca
sobre temas xerais (informacion persoal, ami-
A2 zades, residencia, escola, comercio, tempo li- [ Fa
bre).

Comprendo as ideas principais de mensaxes Es Ca
sobre temas correntes, se se fala con clarida-
B1 de; comprendo a idea principal de moitos [
programas de radio ou televisién, sobre te-
mas actuais ou de interese persoal.

Comprendo a maior parte do que oio en dis- Es Ca
cursos e conferencias sobre temas cofiecidos,
B2 nos programas de noticias de television e nas
peliculas que vexo, sempre que no haxa acen-
tos moi diferentes.




Q, Escoitar: ’hg[(;t 12/10

Recofiezo palabras e expresions correntes e
basicas (de informacién persoal ou familiar

A1 do meu contorno), se as persoas falan claro e %
a modo.
Comprendo palabras e expresions correntes |]:|

sobre temas xerais (informacién persoal, ami-
A2 zades, residencia, escola, comercio, tempo li-
bre).

Comprendo as ideas principais de mensaxes
sobre temas correntes, se se fala con clarida-
B1 de; comprendo a idea principal de moitos
programas de radio ou television, sobre te-
mas actuais ou de interese persoal.

Comprendo a maior parte do que oio en dis-
cursos e conferencias sobre temas cofiecidos,
B2 nos programas de noticias de televisién e nas
peliculas que vexo, sempre que no haxa acen-
tos moi diferentes.

Comentamos dous detalles importantes dos exemplos anteriores. Por un lado, a
columna Metas do primeiro exemplo mostra como os cadros de descritores de
capacidades poden usarse para formular obxectivos e plans de aprendizaxe (re-
lacionando estes cadros coa seccion ¢ Os meus plans de aprendizaxe?, tamén da
Biografia). A anotacién Fr no descritor B1 e a de In no descritor B2 indican que
o aprendiz considera realizar dita conduta de comprensién auditiva en francés
e inglés respectivamente.

Por outro lado, o segundo cadro aporta un bo exemplo do uso didactico das co-
lumnas para validar a autoavaliacion. Podemos observar que o titular deste
Portfolio se autoavaliou como capaz de cumprir o descritor A2 (na columna Eu,
23/5), pero que o compafieiro que tifia que validar a sUa decisidon non esta de
acordo (columna Com. de compafieiro). Neste caso, o aprendiz e o seu heteroa-
valiador deberian comentar as stas avaliaciéns ata chegar a un acordo; no caso
de que isto non fose posible, un avaliador mais cualificado como o docente po-
deria ofrecer unha terceira opinion.

Outras consideracions:

A experimentacion tamén aporta datos relevantes respecto a este apartado:

1. A tarefa non esta exenta de dificultades relevantes. Ainda que os descritores
sexan especificos e comprensibles e ainda que o alumnado cofeza todas as
palabras que se utilizan neles, non sempre o aprendiz interpreta o significa-
do cos matices e precisions que infire o docente —ou os técnicos que elabora-
ron os descritores. Podemos constatalo no exemplo da péax. 24.

Para poder utilizar convenientemente este descritor e para poder autoava-
liarse con certa fiabilidade, o aprendiz ha de poder inferir dos termos subli-
Aados as interpretacions das caixas coloreadas; s6 desta maneira esta en con-
dicions de poder interpretar o descritor no mesmo sentido que o fan os
expertos. En consecuencia, a actividade de autoavaliacién cos descritores de-
be abordarse de modo paulatino, dedicando tempo a negociar co aprendiz o
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Debe interpretarse comuins
como de temas correntes,
en contextos cofecidos polo
aprendiz, de desenvolve-
mento previsible, sen dife-
renzas culturais salientables,

Hai que saber situar com-
prender o tema na escala de
graos de comprension, de
mais a menos complexo: o
tema xeral, as ideas princi-
pais, os detalles, os implici-

Debe interpretarse sinxelas
como formalmente sinxelas
(sen cambios de tema, nin
ironia nin dobres sentidos),
breves, con Iéxico basico,
sintaxe simple.

etc. tos, a ironia, etc.

|
v q
\ \
Comprendo o tema das conversacions sinxelas e

comuns; podo entender o que me din e responder,
se me falan a modo, me repiten o que ngp entenda e
me axudan coas palabras dificiles.

} | |

Debe situarse se me axudan Hai que saber situar o que

coas palabras dificiles por me din e responder na esca-

oposicion a conduta corren- la de destrezas da conversa-

te do interlocutor. cion, que inclte tomar a ini-
ciativa, poder facer
preguntas, desvialas, cam-
biar de tema, etc.

A

yy"®

Debe situarse se me falan a
modo por oposicion a se me
falan espontaneamente ou
de forma natural.

significado dos diversos descritores e comprobando a sua aplicacion en diver-
sas tarefas de autoavaliacion e heteroavaliacion.

2. Nestas tarefas de autoavaliacién, o alumnado tende a infravalorarse nas lin-
guas estranxeiras (predomina a idea de que non saben facer nada ou moi
pouco) e a sobrevalorarse nas suas linguas ambientais (predomina a idea de
que son capaces de facelo todo). Nestes casos, o docente pode pofier énfase
nas funciéns mais simples que os alumnos son capaces de facer cun idioma es-
tranxeiro, ainda que leven pouco tempo estudandoo (como saudar, despedir-
se, comprender carteis, fragmentos de canciéns, etc.), e nas tarefas mais com-
plexas que se poden desenvolver en lingua materna, que implican
capacidades linguisticas moi esixentes que o alumnado non domina. Por
exemplo, unha profesora experimentadora recorreu a un profesor de filoso-
fia para que dera unha breve charla especializada a un grupo que sostifia que
podia comprender todo tipo de discursos, ao nivel C2, na sta lingua materna.

3. O uso destes descritores como ferramenta de deteccién de necesidades e for-
mulacién de obxectivos de aprendizaxe mostrou que estes descritores son Uti-
les para iniciar este tipo de actividade (diagnosticar o nivel de competencia
do aprendiz, formalo nos conceptos sutis que manexan os descritores), pero
que na formulacion de obxectivos se requiren descritores mais concretos e
adaptados coidadosa e minuciosamente ao nivel de cada aprendiz e grupo, e
aos seus intereses de aprendizaxe (tipo de texto, tema, contexto social, etc.).
Por esta razoén, resulta moi dificil formular descritores Gtiles para un mesmo
nivel ou ciclo e acaba sendo mais rendible ou eficaz que cada equipo docente
elabore ou adapte os descritores ao seu contexto educativo. As especifica-
ciéns de autoavaliaciéon DIALANG, incluidas no MCER, coma o proxecto Ber-
gen-Cando Project aportan modelos de descritores para adaptar a aula.

3. ;Como falan outras persoas as minas linguas?

¢Para que?

O obxectivo deste apartado é fomentar actitudes positivas.e respectuosas cara
a diversidade intralinguistica: cara as variedades xeograficas, xeracionais e so-
ciais (dialectos), cara a variedade persoal (idiolectos) e cara a fala das persoas
de lingua materna diferente, que poden ter acento e usos lingUisticos alonxa-
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dos da norma estandar. A toma de conciencia sobre as diversas maneiras de fa-
lar unha mesma lingua debe dirixirse cara dous propésitos:

1. Fomentar actitudes xerais de respecto cara todas as modalidades dunha lin-
gua; substituir os prexuizos de que hai dialectos bos e malos ou bonitos e
feos por actitudes de respecto e de recofiecemento da diversidade; fomentar
a idea de que todos os falantes utilizan un determinado dialecto de cada lin-
gua e que as valoraciéns sobre cada modalidade son exclusivamente socio-
culturais.

2. Ensinar ao aprendiz a «interpretar» estas diferenzas, a apreciar o esforzo
que fai un estranxeiro que fala o noso idioma e a axudarlle a mellorar, ou a
saber inferir informacion sobre a persoa que usa a lingua (sexo, idade, orixe
xeografica, nivel sociocultural, lingua materna, etc.) sequndo a sua varieda-
de dialectal.

¢Como?

O docente pode presentar exemplos variados de persoas que falan as linguas

do alumnado con diferentes variedades dialectais: poden ser persoas do con-

torno inmediato ou personaxes populares de television (famosos, cantantes,
adestradores de futbol, etc.). Pédense escoitar gravacions audio ou video de
fragmentos de discurso nos que se poidan apreciar as particularidades fonéti-

cas, entoativas ou léxicas mais evidentes, ainda que é importante non cargar a

tarefa con informacion dialectoldxica sobre variantes e caracteristicas. A tarefa

do aprendiz pode consistir en responder a preguntas como: ;/que sei da persoa
que estou escoitando?, ;é home ou muller, novo ou vello?, ;de énde é?, ;fala
coma ti e coma min?, ;que penso da sua forma de falar?

A continuacién, o alumnado en pequenos grupos pode elaborar unha listaxe
de persoas cofecidas que falen as stas linguas de modo particular, antes de po-
fier en comun e de cubrir individualmente o cadro. O debate pode dirixirse cara
o recofiecemento das diferenzas e a sta valoracién positiva. Exemplo:

[1° ESO, francés]

Persoa Lingua Caracteristicas
Selastidn EW[ de fentina | Ten PARINON COMO. (RO | € CVOLY
[1° ESO, francés] o L"‘W de «tir . tamin di «loludoy. .
Antonia Espaicol de Andalucis | Comerce moitan composntes
E mor dartosa.
[rada Espainol com acento Entoscion especial. Di palabras currossn:
vésco. dicanrén, de.
L Expariol {aledo Comfpnde 01 emes polos el
fror diros.
Mew pas Espariol andaly Con mén, o1 1w filloy e coiecidos

&GM,WM,WWL

Il ANOY, PO,

Towlowse

s

Unba compancins. | Expsainol (Colombia) | Envey de cliamarnos vorowtnos clémanos
[2° ESO, inglés] witedes.
A mira crmd de EW[&M«W Séewmlwmwm,qmm&pm

derpors do guema. Faitodos o emes
come.
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Na antepenultima cuadricula da primeira ringleira (O meu pai), podemos de-
tectar un exemplo de como o aprendiz asocia «falar ben» coa variedade do es-
panol falada en Galicia o coa mais estandar, e «falar mal» cunha variedade non
estandar ou diferente da propia (ao falar «cos meus avés»). O comentario do
docente pode dirixirse cara a constatacion de que é habitual falar de modo dia-
lectal coa familia e que non hai dialectos «bos ou malos».

Outras consideracions:

Este apartado céntrase primordialmente nas linguas faladas en Espafia, ainda
que tamén se poida aplicar a outras linguas europeas: por exemplo, o inglés
(britanico, norteamericano ou australiano) ou o francés (de Francia ou de Que-
bec). Como outros idiomas, o castelan, o cataladn, o éuscaro e o galego presen-
tan importantes variacions dialectais, que espertan valoracions e actitudes non
sempre suficientemente respectuosas entre os seus falantes. Tamén é posible
encontrar actitudes criticas e pouco comprensivas cara a forma de falar estas
linguas que tefien os estranxeiros, criticando a sUa escasa correccién ou fluidez
e esquecendo o esforzo que esta facendo o interesado. Este apartado pode fa-
vorecer unha maior comprensién e tolerancia desta diversidade.

Outras linguas

Este apartado inclie sé o cadro ;Que outras linguas se falan ao meu arredor?
e céntrase nas linguas que estan de algin modo presentes na comunidade ou
no contorno do aprendiz (escola, barrio, pobo ou cidade, estado), sen ser idio-
mas de comunicacion para el ou ela: as linguas que aportan os inmigrantes ou
os seus fillos, as que falan os turistas, estudantes de intercambio e visitantes,
ou as que aparecen nos medios de comunicacion (television, radio, cine).

¢Para que?

O propdsito fundamental do apartado é identificar as linguas que non son do
aprendiz (que non as utiliza ou aprende), ainda que estean presentes no seu
contorno, para que poida recofiecer e aceptar a diversidade linguistica e cultu-
ral. Ademais, segundo cales sexan as linguas identificadas e o contexto, pédese
promover outro tipo de obxectivos sociolinguisticos. Asi, en contornos con pre-
senza de inmigracion, este apartado pode favorecer a atenciéon e a compren-
sion deste fendmeno —moi recente nalgunhas localidades espafiolas. En xeral, o
recofiecemento doutras linguas tamén permite fomentar o interese polo seu
coflecemento e aprendizaxe.

iComo?

O alumnado pode facer un remuifio de ideas en pequeno grupo para elaborar
un listado de linguas que «escoitaron varias veces» no seu contorno. Despois da
posta en comun, cada aprendiz pode completar o cadro correspondente.

Este apartado pode ocupar unha clase e pédese ampliar con tarefas comple-
mentarias. As actividades de Materiais complementarios niumero 5 (;Como se
pronuncia e que significa?), 6 (Curiosidades linguisticas) e 7 (Busca a alguén
gue..., adaptando as preguntas a este tema) permiten afondar mais neste apar-
tado. Outras pequenas tarefas posibles para espertar a curiosidade noutras lin-
guas son: ;Como se conta do 1 ao 10 nesta lingua?, jcomo se sauda e despide
un?, ;como se dan os bos dias?
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Lingua: s

Lingua: cwthens.

¢Quen a fala?

A {W Ao.G° 1., ot mélrimonie.

...... Rowe com b end Ae nigon downddon

¢Quen a fala?
Vorune, 4 mid mellon, W Gt

conecin bgus e Madnid. Fala e cronile

pa

ncine,
¢Onde a oio? ¢Onde a oio?
Né. cacaleing. ¢ 0. dacenaon, condeo. Coando.vou b 1t coré. ¢ e {ale
Ue [linbtstth... || o Ol Yrbs 1 £ 00 W1, S,
Encintame ercoitilos IM

¢Que sei dela? ¢Que sei dela?

Sos moi réne. Qualdniame 1alen Moitan vecer Jomme canile K em vey
dgacymdmwdméw &CMIM,MM\WMW
AlenaC

A mina maneira de aprender

Este apartado céntrase na formacién do aprendiz de idiomas. Entre os obxecti-
vos didacticos destacan a toma de conciencia sobre os procesos de aprendiza-
xe, o incremento do control metacognitivo sobre os mesmos, a ampliaciéon das
estratexias de aprendizaxe para cada destreza ou a reflexién sobre as situa-
ciéns informais de aprendizaxe, féra do centro. Esta reflexién culmina poste-
riormente co apartado seguinte, Os meus plans de aprendizaxe, que proxectan
a reflexién cara o futuro.

A orientacion metodoldxica que subxace a este apartado é que o aprendiz
mais eficaz e feliz, o que aprende mais e de maneira mais satisfactoria, é o
mais responsable, o que ten maior conciencia sobre o seu estilo de aprendiza-
Xe, ou que é capaz de identificar as sias necesidades e de formular os seus ob-
xectivos de aprendizaxe ou de elixir e de planificar as actividades didacticas
mais idéneas para conseguilos. Outro principio relevante para este apartado é
a necesidade de preparar e de educar ao alumno para ser un aprendiz de lin-
guas ao longo de toda a vida, en contextos formais ou informais, posto que
constantemente estamos mellorando as nosas competencias linguisticas nas di-
versas linguas e non sempre imos poder facelo nunha aula cun docente.

Este apartado inclue tres taboas:

1. ¢Como aprendo? A partir da comparacién con alguns modelos e entre os
propios compafeiros de clase, o aprendiz explora as suas estratexias de
aprendizaxe.

2. ;/Que aprendin eu e que me axudou a aprendelo? A partir do recordo e a
andlise dunha situacién de aprendizaxe vivida anteriormente, o alumnado
reflexiona sobre o seu estilo e as sUas estratexias de aprendizaxe.

3. ¢Que fago para aprender fora de clase? Pofer énfase nas situacions informais
de aprendizaxe de linguas para tomar conciencia das propias estratexias.

En conxunto, tratase doutro componente fundamental do Portfolio, xunta-
mente cos descritores de capacidades linguisticas para a autoavaliacion.
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Pero tamén é certo que a experimentaciéon en contextos reais mostrou que a
capacidade de autoandlise e de reflexion do alumnado de secundaria sobre es-
tas cuestions é limitada. Moitos aprendices poden verbalizar algun dos seus
comportamentos, pero cansan pronto deste tipo de actividade e non sempre
aprecian o interese formativo que poida ter. Por este motivo, parece recomen-
dable desenvolver este compofente do PO paso a paso, ao longo do curso, con
breves e periddicas tarefas de analise e de reflexién, incrustadas ao final dou-
tras actividades de uso real da lingua, que poidan ofrecer contextos mais con-
cretos de reflexion.

1. ¢Como aprendo?

¢Para que?

O proposito da actividade é tomar conciencia das estratexias psicolinguisticas
que utiliza o alumnado para comprender e producir discursos orais e escritos. O
aprendiz verbaliza e compara cos seus compafieiros cdmo escoita e comprende
discursos, cdbmo consegue participar activamente en conversaciéns, cdmo pre-
para e realiza breves parlamentos en publico ou qué estratexias utiliza para
comprender e producir textos escritos. O feito de escoitar como se comportan
0s compafieiros nos mesmos contextos permite ampliar o abano de estratexias
ademais de tomar conciencia das propias.

iComo?

Primeiro, o aprendiz le e interpreta en pequeno grupo os debuxos do Portfolio
gque representan aprendices en situacion de desenvolver as cinco destrezas. En
pequeno grupo, pédense comparar as estratexias do personaxe coas de cada
un e pédese realizar incluso un remuifio de ideas sobre «recursos» ou «trucos»
para comprender, conversar, etc. A continuacién, péfiense en comun as listas co
grupo clase e, para terminar, cada aprendiz completa o cadro do seu Portfolio
coas respostas persoais.

Pddese realizar a actividade traballando con todas as destrezas ao mesmo tem-
po, ou ben pddese focalizar en cada destreza por separado. Esta segunda op-
cion poédese combinar con actividades previas de practica da destreza en cues-
tién e permite explorar mais a fondo os comportamentos do alumnado.
Velaqui alguns exemplos:

(2, EscoITAR:
U ... £0€0T0.Com. AUancrtn. ¢ Mo o.como.pole........
(,MMMM/WM{M(«W{WM
[12 ESQ, francés]
Bonjour,
i ge® - Eu .| catl Ut ides b e oLl Aetaidn, 1 e pesen.

vocklulery | cotb. mone deteid. [2° bachillerato]

w0, comprimes Io/ocwdaammwdo

.....Mqumknﬁmww s pominlnde..
g vou enlarndo ba palednss ¢ do cabo 16e
0. [1° ESO, francés]
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e oA Jl’l XOA

Eu

Eu ..
o Tetto: 0 BlLo, 01 AAGOA
..o Aetacadan

WMWW"” Tea

} i CONVERSAR:

Eu ...

wlilige.on. bcamon. dea. s ik explichome; st mom...
cottlemdlo. 6lgo. poivo. ciré b sorprrsb e hige.........

Dirdos)’

Eu ...

‘ntogaplit....

Eu

) FALAR:

m«,mm«do%cwgdagumdam

01040 T, Gk folrrtdin,

[1° ESQ, francés]

Eu ...

[2° Bachilleratol

Linced To.immpotse g promisstisian | dent Ll To..
b To. o/IKm f‘“f‘[‘ el {ee mewons snd | dont.......
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Na medida na que o alumnado sexa capaz de tomar conciencia dos seus proce-
sos cognitivos, podese afondar neste apartado explorando a conduta realizada
en tarefas mais especificas dentro de cada destreza. Por exemplo, coa destreza
de escribir: jque fago para tomar conciencia do lector do meu texto? ;como
consigo ideas para escribir? ;que fago cando me quedo en branco? ;como or-
ganizo as mifas ideas? ;como reviso a ortografia?; coa destreza de conversar:
¢que fago cando o meu interlocutor fala moi rapido? ;que fago cando non en-
tendo algo? ;que fago cando non recordo unha palabra que necesito para dicir
algo? etc. Aqui pode ser util dispofier dun listado exhaustivo de estratexias de
aprendizaxe para cada destreza, que se poden consultar nos manuais.

A analise dalguns dos documentos gardados no Dossier pode ser outro proce-
demento de exploracion das estratexias de aprendizaxe do alumno. Ao escoi-
tarse nunha gravacién audio ou ao verse nun video, o aprendiz pode darse con-
ta dalguns dos comportamentos que mantén. Na conversacién oral, do mesmo
modo, a analise das produciéns intermedias durante o proceso de composicion
dun escrito (borradores, correcciéns, etc.), permite analizar os procesos cogniti-
vos que realizou o aprendiz. Algunhas actividades propostas como Materiais
complementarios tefien propositos afins a este apartado. A tarefa n° 8 (; Apren-
diches algun idioma anteriormente?) pode introducir a reflexién sobre as estra-
texias de aprendizaxe e a n° 17 (Diario de aprendizaxe) ofrece unha practica
continuada para integrar a reflexiéon ao longo do curso escolar. A tarefan®9 (O
texto (in)comprensible) é un exemplo, centrado na comprension lectora, do ti-
po de exercicios de analise que permiten descubrir os procesos de comprension
e aprendizaxe que desenvolven ao usar a linguaxe.

2. ¢/Que aprendin e que me axudou a aprendelo?
¢Para que?

O propoésito desta actividade é o mesmo que no apartado anterior (tomar con-
ciencia das estratexias de comprensién, producién e aprendizaxe), pero cen-
trando o foco de interese noutras perspectivas: en lugar de comparar o com-
portamento entre suxeitos ou entre os estilos de aprendizaxe de cada un,
explora as experiencias de aprendizaxe persoais vividas no pasado, e en lugar
de centrarse nas cinco destrezas comunicativas ou en tarefas cognitivas especi-
ficas dentro de cada destreza, faino en elementos linguisticos concretos (pala-
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bras, estruturas, etc.). A idea de fondo é aprender da historia da aprendizaxe
de cada un: incrementar a conciencia sobre o que un xa aprendeu e sobre a ma-
neira de facelo (condiciéns, circunstancias, etc.).

¢Como?

O docente pode presentar a tarefa coa explicaciéon oral de exemplos variados
de aprendizaxes linguisticas realizadas por suxeitos diferentes, elixindo sempre
as situacions que poidan ser mais préximas ao alumnado polo contexto e o te-
ma. En grupos pequenos, o alumnado pode cubrir conxuntamente un primeiro
borrador da tdboa, coas apartaciéns de todos os membros. Posteriormente pé-
dense intentar clasificar os datos por grupos: por idiomas diferentes, por con-
textos (en clase e féra de clase) ou por elementos linguisticos (palabras, estrutu-
ras sintacticas, etc.). Despois da posta en comun en clase, cada aprendiz pode
completar o cadro do seu Portfolio coas suas respostas persoais.

¢Que aprendin?

¢Que me axudou a aprendelo? ;Como o aprendin?

Cool I & bt AU Bhe people said s word. Iy important becasae ia
[4° ESO, inglés] 4 colloguial word..

What 4 1y At sbool. ’{ wfmdw{a; Vhny b bad notice, you dould vy

[4° ESO, inglés] “What  p2y"..

OKMGM{ ’uaWW.EWMWMMWWMWW

[4° ESO, inglés] (0 good).

Cutt i1 0wt W«'aymﬁ:’ E&MWMWWALWAVS”” Tahwww/wymakw,

[2° BACH, inglés] To fe quiet.

Commoditics
[2° BACH, inglés]

I s 13 & fulse fricnd et mesrs “froduclos and nol
““M [: ! [ I!’

Withdrawal wmplome
[2° BACH, inglés]

When | was doing Treball de recerca [Thabiajo de mestigaciin,
en catilion, wma madenia ded coniclum ercolar] . | som 2 in
b magsgne. Wy nelated with A, with neal Lle.

Codlormerie
[1° ESO, francés]

Aprending e dase de pamcts, porgue ari € o mew caderno

Como podemos ver nos exemplos, as palabras son as unidades que o alumnado
recorda mais facilmente, pero a tarefa tamén pode incluir estruturas sintacticas
ou enunciados e actos de fala completos. Por outra parte, tamén é interesante
formular ao alumnado reflexiéns sobre as circunstancias e as razéns polas que
se produciu a aprendizaxe, para extraer conclusions sobre o estilo de aprendi-
zaxe persoal, como nestes exemplos:
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¢Que aprendin? ;Por que? ¢Por que?
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Estas reflexions poden incorporarse ao Portfolio en follas complementarias.

3. ¢{Que fago para aprender fora de clase?
¢Para que?

O proposito deste apartado é fomentar as situacions informais e naturais de
aprendizaxe de idiomas, féra do contorno escolar. A tdboa que debe cubrir o
alumno suxire diferentes formas de incrementar as practicas de uso da lingua
féra da aula e animao a reflexionar sobre o que fai e sobre o que lle gustaria
facer.

Moitos aprendices relacionan a adquisicién de idiomas exclusivamente cos con-
textos e as practicas mais formais de aprendizaxe (clases, libros de texto, exerci-
cios preparados), sexa porque carecen no seu contorno inmediato de oportuni-
dades auténticas para usar o idioma obxecto de aprendizaxe, ou porque non
conciben que esas situacions tefian potencial de aprendizaxe. Nalguns casos a
sUa concepcion de «aprender un idioma» pode reducirse ao estudo formal, a
memorizacion de unidades lingUisticas ou a resolucion de exercicios. Asi, este
apartado proponse tamén enriquecer estas representacions mostrando como o
uso da lingua en contextos informais tamén produce aprendizaxe e conecta
coa ensinanza mais formal.

¢Como?

Como en anteriores apartados, o aprendiz pode ler e comentar cos seus compa-
fieiros, en pequeno grupo, os exemplos que incorpora a tdboa, debater as pro-
postas que lle parecen mais interesantes, engadir exemplos mais persoais, po-
fielos en comun co grupo e, finalmente, cubrir individualmente a taboa
correspondente do Portfolio individual. Exemplo na pax 33.

O exemplo utiliza as duas columnas para marcar a distinciéon entre o que fago e
0 que me gustaria facer, para animar ao aprendiz a incrementar os seus contac-
tos coa lingua obxecto de aprendizaxe, e tamén utiliza as iniciais (In por inglés,
Fr por francés, Ca por catalan e E por espafiol) para marcar os idiomas (ver ¢ Co-
mo se utilizan as tdboas? sobre as diferentes posibilidades de anotar os cadros).
A actividade complementaria n° 10 (Xogamos a detectives) permite explorar as
diferentes situacions comunicativas que ofrece unha viaxe ao pais onde se fala
a lingua obxecto de aprendizaxe.
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Escribome de forma regular con falantes doutras linguas. I
fFr
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Leo novelas adaptadas. fu fh
Fr
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Fr Fr
Fago deberes da materias de lingua. [
Fr
Participo en intercambios ou estancias no pais onde se fala a lingua. In

Vou a campamentos lingisticos de veran.

Mantefo contactos con outras linguas a través de internet (email, webs, [

chats).
Fr
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Os meus plans de aprendizaxe

Este apartado inclie o cadro ¢ Que quero saber facer en cada lingua?, que re-
presenta o peche desta seccién centrada na formacién do aprendiz. O seu pro-
posito xeral é implicar ao aprendiz nas decisidons curriculares sobre qué apren-
der e cébmo facelo, de maneira que pouco a pouco poida ir asumindo mais
responsabilidades sobre a sta propia aprendizaxe. Cabe recordar que na ensi-
nanza secundaria o alumnado, sexa pola idade ou pola dinamica escolar, acos-
tuma despreocuparse destes aspectos e delegar integramente no docente a to-
ma destas decisions.

¢Para que?

O propésito deste cadro é axudar ao aprendiz a formular os seus obxectivos de
aprendizaxe (;que quero aprender a facer, en que lingua?), a determinar os
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medios mais adecuados para conseguilo (;como podo aprendelo?) e o esforzo
que esta disposto a dedicarlles (;canto tempo?, ;onde?). Dito doutro modo, es-
ta taboa constitie unha versién simplificada de «contrato de aprendizaxe», co
gue o aprendiz pode concretar periodicamente os seus plans de aprendizaxe a
curto e medio prazo. O cadro pode revisarse de vez en cando, a medida que se
van modificando os intereses do alumnado.

O apartado permite poiier a énfase nas necesidades e os intereses reais do
alumnado, mais ala dos contidos propios do curriculo escolar, ademais de refle-
xionar sobre a propia maneira de aprender. Ao ter que elixir que medios de
aprendizaxe quere utilizar o aprendiz, pddense aproveitar as reflexions realiza-
das previamente sobre os estilos de aprendizaxe ou sobre as posibilidades de
utilizar a lingua féra dos contextos escolares.

¢Como?

O procedemento para traballar este cadro na aula presenta particularidades re-
levantes, ainda que con relaciéon a outras tdboas anteriores non varie o desen-
volvemento xeral na aula: discusiéon e negociacién oral en pequeno grupo, pos-
ta en comln co grupo clase e escritura final no Portfolio das respostas
individuais.

De algun modo este simple cadro supdn a sintese das reflexions realizadas en
apartados previos. Asi, as columnas ¢ En que lingua? e ; Que obxectivo? remiten
a autoavaliacion que realiza o aprendiz nos cadros ¢ Que sei facer nas mifias lin-
guas? Cos descritores destes cadros, o alumnado pode determinar o que xa é
capaz de facer en cada idioma e que se propén aprender a facer, de maneira
que os datos anotados na cuadricula ; Que obxectivo? poden ser unha sintese
dos obxectivos marcados ou formulados naqueles cadros.

De maneira parecida, a columna ; Como podo aprendelo? supén un resume dos
datos explorados na seccién A mifia maneira de aprender. O aprendiz pode
anotar aqui as actividades preferidas para aprender linguas, as que tefien posi-
bilidades de poder realizar, etc. Finalmente, a columna ¢ Canto tempo...? supon
a formulacién dun compromiso persoal de dedicacién que pode revisarse pos-
teriormente, coma o resto da taboa.

Outra cuestion diferente refirese a utilizacion desta tdboa o ‘contrato de
aprendizaxe’ nun plano individual ou de grupo clase. Se se utiliza no plano in-
dividual, cada aprendiz pode formular os seus obxectivos, os seus medios e de-
senvolvelos & sia maneira. Pero se os datos da taboa afectan ao que se quere
facer en clase e se o grupo organiza a actividade conxuntamente, de modo que
todos fan o mesmo, resulta inevitable que o alumnado tefia que negociar entre
si —co docente- os seus plans comuns de aprendizaxe.

Esta negociacién de plans entre os membros dun grupo pode desenvolverse ta-
mén a partir deste cadro, utilizando outra dinamica. Primeiro, cada aprendiz
pode completar a taboa cos seus obxectivos e medios didacticos persoais, a par-
tir das respostas que deu as taboas previas. A continuacién, os aprendices po-
den comparar as suas taboas entre si e negociar unha resposta comun, que sa-
tisfaga a todos; esta pode escribirse nun péster e colgarse na parede da clase.
Ver un exemplo de tdboa na pax. 35.

As actividades complementarias n°® 11 (Os meus plans de aprendizaxe) e 17
(Diario de aprendizaxe, usada como o exemplo incluido) poden ampliar ou en-
riquecer este apartado final da Biografia.
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2.3. Dossier

O propésito principal do Dossier é documentar empiricamente, con traballos do
aprendiz, certificados e outros documentos, as competencias e as experiencias
de aprendizaxe linguistica e cultural comentadas no Pasaporte de linguas e na
Biografia lingdistica. Noutras palabras, o Dossier desenvolve a funcién orixinal
que exercen os portfolios, carpetas ou dossieres no mundo laboral, ao docu-
mentar para os interesados as habilidades dos profesionais (arquitectos, deco-
radores, etc.) con fotografias e debuxos das mellores obras que realizaron.

Os obxectivos didacticos do Dossier son:

e fomentar o interese por gardar e apreciar as produciéns linguisticas do
aprendiz e os documentos relacionados coas sUas experiencias de aprendiza-
Xe;

¢ ofrecer un espazo organizado no que gardar ditas produciéns, e ofrecer uns
indices nos que identificar e ordenar esta documentacién;

e ofrecer pautas de analise sinxelas para valorar e analizar os traballos;

e pofier énfase especial na documentacion relacionada coas experiencias de
aprendizaxe de aspectos socioculturais;

No que respecta & sta aparencia, o Dossier consiste en duas bolsas de plastico,
nas que o aprendiz pode gardar toda a documentacién recollida, e duas tdboas
que actuan de indice dos mesmos (Indice de traballos e documentos). En cada
unha das taboas especificanse os datos esenciais da documentacion recollida:
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titulo, lingua, data e razén pola que se elixe este documento para o Dossier. O
feito de utilizar dous sobres ten razoéns practicas (dispon de espazo suficiente
para gardar papeis, disquetes e cintas de audio e video) e educativas (distinguir
dous grupos de documentos, con caracteristicas diferentes): as produciéns do
aprendiz e os documentos acreditativos de experiencias.

¢Para que?

O primeiro propodsito deste apartado é fortalecer o interese do aprendiz pola
conservacion, a ordenacién e a apreciacién positiva das suas propias produciéns
linglisticas e da documentacién diversa relativa as suas experiencias de apren-
dizaxe. Gardar exemplos de traballos escritos, de gravacions orais ou das lectu-
ras realizadas permite tomar mais conciencia das capacidades propias para utili-
zar cada lingua.

Un segundo propdsito consiste en ofrecer material que permita responder con
mais facilidade e cofecemento as tdboas e cuestionarios do Pasaporte e da Bio-
grafia. O material arquivado no Dossier, na medida na que sexa amplo e repre-
sentativo da actividade linguistica do aprendiz, pode mostrar as capacidades e
os estilos de uso da lingua e a sua aprendizaxe.

Por exemplo, a anélise dunha gravacion de conversaciéns orais en clase pode
mostrar se un aprendiz é capaz ou non de formular preguntas con fluidez en
didlogos improvisados; as respostas dadas nun exercicio de comprensién lectora
de columnas de opinién nun periédico, pode dar datos sobre se o aprendiz é
capaz ou non de comprender os implicitos dun escrito, e a observacién dos tra-
ballos realizados de expresion escrita pode responder a pregunta de se un
aprendiz elabora esquemas e borradores previos & version final dun escrito ou
a pregunta de se corrixe con detalle os seus textos.

iComo?

O primeiro paso consiste en buscar e recoller os documentos que poidan ser in-
teresantes e Utiles para o Dossier. O tipo de documentos que se pode tomar en
consideraciéon é moi variado. Esta é unha lista aproximativa:

O primeiro sobre esta reservado as produciéns linguisticas do aprendiz:

e Escritos: redaccions, ensaios, traballos, poemas, contos, comentarios, diarios,
etc. na sua version final e con todas as stas produciéns intermedias (esque-
mas, borradores, correccions, etc.), en formato de papel electrénico (disque-
te, CD).

* Gravacions audio e video: de dialogos e conversacions orais en clase e féra de
clase, de intervencions ou parlamentos breves en actos publicos (festas, cele-
braciéns, entrega de premios, etc.), en medios de comunicacién locais (radio
escolar, television local, etc.), nos diversos formatos posibles.

* Fotocopias e gravacions de discursos escritos ou orais que o aprendiz tefa li-
do e escoitado e que sexan representativos das suas capacidades comprensi-
vas nas destrezas receptivas.

e Exercicios de diverso tipo, realizados en clase ou féra de clase, que sexan re-
presentativos das capacidades do alumno en aspectos determinados das com-
petencias linglisticas: comprension lectora, capacidade de andlise e reflexion
linguistica, etc.

O segundo sobre queda destinado a documentos e recordos variados que
acrediten experiencias de aprendizaxe ou que procedan de viaxes, visitas e acti-
vidades diversas nas que se realizaron aprendizaxes linguisticas e culturais. Es-
tes documentos poden ter mais valor persoal ou emotivo que acreditativo ou
representativo das aprendizaxes alcanzadas. Entre outros, poden incluirse:
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e Acreditacidns, diplomas e certificados de asistencia a cursos de lingua ou acti-
vidades de aprendizaxe, de realizaciéon de exames, de participaciéon en even-
tos, etc. (Os documentos con valor acreditativo de competencias linguisticas
mencidnanse e describense tamén no Pasaporte de linguas).

e Axenda persoal para anotar os datos principais (nome, direccién, email, telé-
fono, etc.) das persoas coas que podemos practicar cada lingua, dos lugares
que visitamos e nos que se falan outras linguas, das institucions doutros pai-
ses onde tivemos experiencias de aprendizaxe linguUistica ou cultural, etc.

* Recordos diversos de experiencias de aprendizaxe lingUistica e cultural: via-
xes (billetes de viaxes, entradas a museos, diarios de viaxe, etc.), cursos e in-
tercambios no estranxeiro (programas, impresos de matricula), etc.

Por suposto, non é necesario gardar no Dossier todos os documentos anterio-
res, nin sequera exemplos ou mostras de todos os tipos mencionados. Corres-
ponde ao aprendiz decidir que documentos elixe gardar e ao docente orientalo
e axudarlle a facer esta eleccion. En calquera caso, é conveniente realizar al-
gunha actividade previa para buscar, organizar e valorar os traballos do apren-
diz, como a actividade n° 12 (Os meus mellores traballos) e 13 (Antes e despois
de obter un certificado) dos Materiais Complementarios.

A seleccion de material para o Dossier pddese realizar en diferentes momentos
do ano. Os documentos e recordos pédense recoller ao inicio de curso ou des-
pois dos periodos vacacionais, e os traballos e as gravacions ao longo do curso
escolar. E interesante que o Dossier se vaia confeccionando de modo paulatino,
para que o aprendiz tefa diferentes oportunidades de revisar o material garda-
do, de incorporar novos documentos e de comprobar os progresos que reali-
zou. A medida que se vai seleccionando material para o Dossier, o aprendiz po-
de completar os indices do Dossier (Indices de traballos e documentos).

Finalmente, a fase de andlise do material do Dossier para documentar ou com-
pletar con mais fiabilidade os datos anotados no Pasaporte e a Biografia pode-
se desenvolver paralelamente ao traballo cos cadros e as taboas corresponden-
tes destas duas seccions do Portfolio, tal como se explicou en cada apartado.
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cComo

se usa?

Este capitulo comenta diferentes cuestiéns referidas a utilizacién do PO na au-
la. Primeiro preséntanse algunhas consideracions xerais respecto & concepcion
(caracter obrigatorio ou facultativo, linguas incluidas, terminoloxia), 4 organi-
zacion (coordinacién entre os docentes de linguas, o titor linguistico e as lin-
guas do PEL) e 4 metodoloxia (programacion, frecuencia de uso, traballo indivi-
dual ou cooperativo). A continuaciéon, no apartado Propédsitos e enfoques,
ofrécense os esquemas de diferentes formas de organizar o traballo co PEL, se-
gundo a énfase que se queira pofier nuns obxectivos didacticos ou noutros. Fi-
nalmente, o apartado ;Como se poden utilizar as tdboas? explica varias cues-
tiéns de detalle sobre a maneira de utilizar e de sacar maior proveito dos cadros
do PEL.

3.1. Consideracions xerais

As seguintes consideraciéns, formuladas en termos de preguntas e respostas,
destacan diferentes aspectos do enfoque pedagoxico e das posibilidades didac-
ticas que ten o PO na aula.

3.1.1. Sobre a concepcion do PEL:
* ;E obrigatorio?

Todas as propostas e disposicions do Consello de Europa tefien caracter de reco-
mendacion para os estados membros, de maneira que tamén o Portfolio euro-
peo das linguas é unha proposta que se fai a todos os europeos que aprenden
linguas, que as ensinan ou que colaboran na elaboracién de programas e mate-
riais didacticos, sen ningun caracter normativo ou obrigatorio. O interese e a
forza deste proxecto provefien basicamente do seu caracter internacional e dos
indubidables beneficios que pode aportar aos estados europeos e aos seus cida-
dans.

O Ministerio de Educacién, Ciencia e Deporte asume tamén o caracter facultati-
vo desta proposta e concibea, como se menciona na introducién, como unha
oportunidade relevante para avanzar na mellora da ensinanza de linguas no
pais: na formacién do profesorado e do alumnado, asi como tamén no desen-
volvemento de materiais e propostas didacticas mais modernas e enlazadas coa
investigacion cientifica.

¢ ;Que linguas inclue?

Como se menciona no primeiro capitulo, a concepcién plurilingte e pluricultu-
ral do PO determina que se incltan todas as linguas do aprendiz. Existen varios
tipos de argumentos para que isto sexa asi. Desde un punto de vista psicolin-
guistico, cada individuo desenvolve o seu repertorio de capacidades linguisticas
de modo global, integrando todas as experiencias comunicativas e de aprendi-
zaxe gque experimenta ao longo da sua vida, sen distincién de idiomas ou con-
textos:
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«[...] conforme se expande a experiencia linguistica dun individuo nos con-
tornos culturais dunha lingua, desde a linguaxe familiar ata o da sociedade
en xeral, e despois ata as linguas doutros pobos (xa sexan aprendidas na es-
cola, na universidade, ou por experiencia directa), o individuo non garda es-
tas linguas e culturas en compartimentos mentais estritamente separados,
sendén que desenvolve unha competencia comunicativa & que contribten
todos os conecementos e as experiencias lingUisticas e na que as linguas se
relacionan entre si e interactian.» MCER (p. 4 da version espariola).

Se ben é certo, como afirman Schneider e Lenz (2002), que o PO se desenvol-
veu, entre outros propositos, para fomentar a aprendizaxe de segundas linguas
ou que os descritores de capacidades foron validados tamén neste contexto, un
PO que s6 tivera en conta estes idiomas supofieria unha amputacién importan-
te da experiencia linguistica de boa parte do alumnado de secundaria. Cabe re-
cordar que cerca do 35% da poboacion espafiola non ten o espafiol como lin-
gua materna ou vive en comunidades con outra lingua oficial ademais da
espafola; o alumnado destas comunidades bilingles recibe instrucion en am-
bas linguas (lingua da comunidade e casteldn), ademais da lingua estranxeira
gque corresponda. Tampouco podemos esquecer o volume importante de alum-
nos migrantes que utilizan nos seus fogares linguas non europeas diferentes as
citadas ata agora. Neste contexto, un PO que sé tivera en conta os idiomas eu-
ropeos estranxeiros que aprende o alumnado seria notablemente parcial.

Desde un punto de vista sociolingtistico, as comunidades histéricas do Estado
espafnol, que posuen linguas e culturas diferentes da casteld, estan inmersas en
procesos de normalizacién linguistica das suas linguas propias. Neste contexto,
un PO que s6 tivera en conta uns idiomas determinados (os estranxeiros ou os
gue non se falan no contorno do aprendiz) -coa mellor vontade de fomentar a
sUa aprendizaxe- teria inevitablemente efectos colaterais perniciosos para a va-
loracién social das linguas do contorno: o aprendiz e a comunidade en xeral en-
tenderian que as linguas non incluidas no PEL «tefien menos importancia».

Por todos estes motivos, o desefio do PO de secundaria inclie por defecto to-
das as linguas do aprendiz: ofrécense descritores para linguas estranxeiras e pa-
ra linguas ambientais, os exemplos inclien as linguas faladas no Estado espa-
fol, etc. Para organizar esta gran diversidade lingUistica con fins pedagoxicos,
denominamos ambientais as linguas que se usan de maneira habitual no con-
torno do aprendiz, sexa porque son oficiais da Comunidade e se ensinan no cu-
rriculo ou porque se falan no fogar; unha destas linguas pode ser a primeira ou
materna do aprendiz e o resto, linguas que aprendeu desde pequeno ou que
estd aprendendo tamén féra do centro escolar. E denominamos estranxeiras as
gue non se usan de maneira habitual no contorno do aprendiz, que habitual-
mente coinciden cos idiomas estranxeiros que forman parte do curriculo espa-
Aol de secundaria.

Aclarado este punto, a cuestion inmediata que se lle formula ao docente é a de
coémo poden terse en conta todas as linguas do aprendiz nun sistema educativo
que compartimenta a ensinanza en materias de idiomas diferentes e que distin-
gue entre profesores de lingua castela, inglesa ou latina: ;como se pode traba-
[lar cun PO plurilingte e coas diversas linguas do aprendiz, en materias e clases
centradas nun Unico idioma? Comentamos esta cuestién no punto 3.1.2. Sobre
a organizacion.
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¢ ;Por que dicimos Portfolio e outros termos?

Algunhas opciéns terminoléxicas usadas no PO merecen aclaracién. Adoptouse o
termo portfolio en vez do mais xenuino espafol portafolio, ou galego cartafol,
ou formas mais familiares como carpeta, porque o primeiro é a denominacion
proposta polo Consello de Europa. Nas denominaciéns das destrezas linguisticas,
preferimos formas sinxelas e familiares (escoitar, ler, falar, conversar e escribir) as
mais especificas (comprension auditiva, comprension lectora, expresion oral mo-
nologada, interaccion oral plurixestionada e expresion ou composicion escrita),
para facilitar a comprensién do PEL. Sen embargo, esta eleccion non debe inducir
a esquecer o compofiente esencialmente comunicativo da destreza: por exemplo,
ler é basicamente comprender o escrito e oralizalo ou repetir por escrito o que di
un texto; conversar é sobre todo interactuar espontaneamente cos interlocutores
e non inclue destrezas de escribir dialogos.

¢ ;A quen pertence o PEL?

Na concepcién do proxecto, o PO pertence ao aprendiz: el ou ela adquireo, cé-
breo persoalmente, gardao e utilizao nos diversos contextos nos que resulte
atil: en clases presenciais de aprendizaxe de linguas, en situaciéons de autoa-
prendizaxe, en viaxes e intercambios escolares, etc.; do mesmo modo, lévao
consigo cando se producen cambios de centro escolar, cando realiza estancias
no estranxeiro, etc. Por esta razén, moitos titulos do PO empezan coa expresiéon
«O meu...» e as preguntas de moitas taboas estan formuladas en 12 persoa.

O propésito ultimo é que o aprendiz poida utilizar e cubrir o PO de maneira to-
talmente auténoma, & marxe das experiencias concretas de aprendizaxe que
tefa e dos centros educativos. Pero o alumnado de secundaria, de 12 ata 18
anos, ainda non alcanzou a idade adulta e é conveniente guialo no proceso de
aprender a usar o PEL. Desde esta 6ptica, os docentes de idiomas actuan como
dinamizadores do PO na aula e como formadores do alumnado no seu uso.

A experimentacion con alumnado real mostrou que os aprendices mais xoves
non sempre conservan o PO en bo estado ou non o levan ao centro cando se re-
quire. Por este motivo, poden establecerse periodos de «cesion» ou «depdsito»
do PO do alumnado en clase para poder traballar con mais efectividade.

3.1.2. Sobre a organizacion:

Como se mencionou no apartado 3.1.1. (; Que linguas inclue?), o feito de que o
PO inclua todas as linguas do aprendiz e de que este desenvolva experiencias
de aprendizaxe de idiomas diferentes en materias compartimentadas, con pro-
fesores tamén distintos, formula distintas cuestions relevantes:

¢ ;Traballar s6 ou con outros docentes de linguas?

De acordo coa experimentacion levada a cabo, a mellor opcién para implemen-
tar o PO na aula con caracter plurilinglie é que varios docentes de linguas dife-
rentes cooperen entre si. O exemplo mais comun seria que os docentes de lin-
gua estranxeira e ambiental dun mesmo centro e grupo traballasen
conxuntamente o PEL, nas materias correspondentes e noutros espazos comuns
posibles (titorias, sesions de estudo, etc.). Esta opcién sublifia o caracter pluri-
lingle e transversal do PO e supera o encorsetamento que sofren moitas mate-
rias de secundaria, encerradas dentro do horario e o programa dun curriculo
preestablecido.

O alumnado descobre a transversalidade do PEL, a conexion entre as aprendi-
zaxes lingUisticas realizadas en diferentes materias, a correlaciéon entre as dife-
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rentes situaciéns de aprendizaxe lingUistica, etc. Desde un punto de vista prac-
tico, isto esixe moita coordinacién entre o profesorado, pero permite que cada
docente poida concentrarse en utilizar o PO unicamente no idioma obxecto de
aprendizaxe e que poida aproveitar a experiencia que o alumnado adquiriu nas
outras clases nas que tamén utilizou o PEL. Esta opcién tamén estd aberta a co-
laboracion entre docentes de lingua e docentes doutras materias non linguisti-
cas (matematicas, bioloxia, filosofia, etc.) que utilizan a lingua como instrumen-
to de aprendizaxe. Nesta mesma lifa debe entenderse a proposta dunha
Titoria linguistica no centro, para coordinar os esforzos dos docentes que quei-
ran traballar co PO (ver a seguinte pregunta).

Por suposto, no caso de que no se poida cooperar con outros colegas do centro,
o docente sempre pode aplicar o PO nunha soa materia, sexa de lingua estran-
xeira ou ambiental. Neste caso, resulta facil e proveitoso vincular o PO coa
aprendizaxe da lingua meta da clase (por exemplo, ¢que sei facer coas mifas
linguas?, Os meus plans de aprendizaxe), pero costa mais fomentar a perspecti-
va plurilingtie do PEL: integrar o resto de linguas do aprendiz nas reflexions,
cubrir o pasaporte cos datos de todos os idiomas e non sé do que se estuda na-
quela materia, etc. A experimentacién mostrou que, nestas circunstancias, al-
guns alumnos se sorprenden de ter que reflexionar sobre todas as suas linguas
na clase dun idioma; tamén mostrou que poden incluso ter a sensacién de estar
dedicando tempo a algo que «non toca». Para terminar con esta cuestion, ta-
mén debe considerarse que as tres seccions do PO presentan requirimentos di-
ferentes respecto ao plurilingiismo e ao pluriculturalismo. O Pasaporte de lin-
guas e alguns apartados da Biografia (como As mifias linguas) sé tefien sentido
desde unha perspectiva plurilingle e pluricultural: o aprendiz debe anotar ne-
les os datos relacionados cos diversos idiomas cos que se comunica. En cambio,
outros apartados da Biografia (como ¢; Que sei facer coas mifas linguas? o A mi-
Aa maneira de aprender) poden responderse e usarse na aula cun sé idioma.

* ;Que é a Titoria lingtiistica?

A Titoria lingUistica xurde como unha iniciativa para superar as limitacions que
implica aplicar un PO plurilingle e transversal nun contexto educativo parcela-
do polas diferentes materias. A proposta consiste en que cada centro de secun-
daria dispofia dun docente ou dun equipo de docentes que, baixo a denomina-
cion de Titoria linguistica, se encargaria de coordinar de maneira transversal a
introducion do PO no centro. As funciéns e actividades que poderia desenvol-
ver son moi amplas: fomentar a inclusién explicita do PO nos obxectivos do pro-
xecto Educativo de Centro que elabora o claustro de docentes; organizar a in-
troducién do PO en cada nivel educativo, de maneira coordinada entre os
diferentes docentes de linguas e nos diversos espazos educativos (materias de
idioma, titorias, estudio, créditos de sintese, etc.); formar ao profesorado na
utilizacién do PEL; elaborar materiais especificos para adaptar o PO as caracte-
risticas do alumnado; asesorar directamente ao alumnado que de maneira indi-
vidual queira utilizar o PEL, etc.

¢ ;Con que version lingiiistica do PO traballo?

O PO espariol de secundaria imprimiuse nas principais linguas declaradas ofi-
ciais polos estatutos de autonomia do Estado), ademais do inglés e do francés,
gue son as linguas oficiais do Consello de Europa e tamén as que tefien mais
tradicion de ensinanza no sistema educativo espafiol. Mais adiante podense fa-
cer traduciéns e versions do PO a outras linguas que poidan ser obxecto de
aprendizaxe nalgun contexto particular, de modo que ningun aprendiz e con-
texto poida quedar excluido. Neste marco, a pregunta que xurde inevitable-
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mente é se resulta mais recomendable para a aprendizaxe utilizar o PO nunha
lingua ou noutra.

Unha primeira resposta a esta pregunta é que non existe unha resposta Unica
ou sistematica. A lingua instrumental (oral e escrita) para traballar co PO pode
variar segundo os contextos (idioma ou materia ), sequndo a seccién do PO que
se estea traballando e segundo o nivel de dominio de cada idioma que posua o
alumnado. En termos xerais, é recomendable que o aprendiz utilice como idio-
ma instrumental para traballar co PO o que é obxectivo de aprendizaxe en cada
contexto, sempre que tefa alcanzado nel un nivel suficiente que o permita. En
caso contrario, podese utilizar tamén unha versiéon en lingua materna ou am-
biental para aclarar dubidas.

Asi, por exemplo, o alumnado pode ler os cadros do PO na lingua que é obxec-
to de aprendizaxe e, no caso de que se presenten dubidas ou expresiéns desco-
fecidas, pode recorrer & versién correspondente na sta lingua materna. Do
mesmo modo, nunha actividade de reflexién dialogada sobre estilos de apren-
dizaxe, o alumnado pode intentar conversar na lingua obxecto de aprendizaxe;
se resulta dificil poder expresar determinadas ideas ou sensaciéns cos recursos
lingUisticos dispofiibles nesta lingua, é licito poder facelo nunha lingua mater-
na neste contexto (posto que o obxectivo didactico son os procesos de aprendi-
zaxe no idioma en cuestion). Neste caso, tamén é posible que o aprendiz for-
mule primeiro as suas ideas no idioma no que poida expresalas e que despois,
coa axuda dos compaiieiros e do docente, poida aprender a formulalas na lin-
gua obxecto de aprendizaxe.

Estes mesmos criterios poden aplicarse & decision sobre o idioma que pode usar
o docente cando traballa co PO na clase.

3.1.3. Sobre metodoloxia:

¢ ;Por onde empezo?, ;como sigo?

Non existe unha Unica programacion para desenvolver o PEL, sen6n varias op-
cions que poinen a énfase en diferentes obxectivos e compofientes. A experi-
mentacion realizada mostrou que cada docente pode seguir diferentes camifios
para desenvolver o PO con grupos diferentes, utilizando cada unha das suas
seccions de maneira distinta.

Respecto a secuenciacion das tres seccions do PEL, Little e Perclova (2002) distin-
guen dous enfoques basicos, na sla guia para docentes, como mostra o debu-
Xo:

Dossier —> Biografia —> Pasaporte

2 |, Y

Pasaporte Biografia < Dossier

T
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Na primeira proposta, o traballo do PO pode iniciarse coa recollida de informa-
cién do Dossier. A analise dos documentos recollidos pode iniciar a reflexién
linguistica das cuestidns que inclde a Biografia. Para rematar, con esta reflexion
biografica completada, poédese pasar a cubrir o Pasaporte.

Na segunda proposta, o traballo parte da identificacién das capacidades e das
necesidades linguisticas do aprendiz co Pasaporte, para pasar despois a desen-
volver os cadros da Biografia, conxuntamente coa analise do Dossier. Ao final, a
informacioén elaborada coa Biografia e co Dossier pode remitirse novamente ao
Pasaporte, corrixindo os datos iniciais. Respecto & programaciéon e secuencia-
cion dos diferentes apartados do PO espafiol de secundaria, ver o seguinte
apartado 3.2. (Propdsitos e enfoques).

¢ ;Canto tempo? ;con que frecuencia? ;debo facelo todo?

A experimentacion realizada mostrou que o tempo que esixe cada apartado,
cada seccion e o PO completo varia segundo os suxeitos, a clase e as finalidades
do docente. A tarefa de completar un dos cadros da Biografia, por exemplo,
pode ocupar uns poucos minutos, se s6 consiste en anotar datos xa cofiecidos,
ou pode ocupar mais dunha hora se o aprendiz debe primeiro comprender a
instrucién, buscar a informaciéon que se require, comentala cos seus compaiiei-
ros e elaborala reflexivamente antes de anotala no cadro.

Unha formulaciéon realista, consensuada entre diferentes docentes, sitia entre
25 e 35 o numero de horas necesarias para desenvolver o PO de secundaria cun
grupo duns 20 alumnos, realizando algunha actividade complementaria. Esta
cifra pode aumentar se se traballa cun alumnado pouco experimentado ou se
se quere relacionar cada apartado do PO con diferentes tarefas lingUisticas (por
exemplo, en ; Que sei facer coas mifias linguas?). Pero se o grupo de alumnos xa
ten certa experiencia ou se se traballa cooperativamente con outros docentes,
a cifra pode diminuir.

Debe recordarse que o PO de secundaria abrangue un amplo periodo, dos 12
aos 18 anos, de 1° de ESO ata 2° de Bacharelato, de modo que non é necesario
concentrar este nimero de horas nun Unico curso nin moito menos nun Unico
trimestre. Estas 25-35 horas poden desenvolverse ao longo de todos estes cursos.

Non existe tampouco ningunha directriz sobre a frecuencia coa que se pode ir
traballando o PEL. A experimentacion realizada mostrou ritmos e frecuencias
moi variadas entre os diversos grupos, amitude motivadas por factores circuns-
tanciais non educativos o pola vontade de vincular o PO coa programacién do
contido de cada materia. Alguns profesores tendian a realizar algunha activida-
de do PO cada 15 dias, buscando o equilibrio entre unha dedicacién constante
que permita que o alumnado no esqueza o PO e unha dedicacién dilatada que
non ocupe excesivamente o tempo da materia. (Neste sentido, unha boa op-
cion para incrementar a dedicaciéon ao PO sen reducir o ‘contido’ da materia de
lingua é aproveitar as horas de titoria.) Por todas as consideraciéns que xa rea-
lizamos, tampouco resulta necesario completar todos os apartados do PO nun
periodo determinado. Nun curso académico pddese pofier a énfase nuns aspec-
tos e, no seguinte, no resto de apartados.

¢ ;E un traballo individual?

Non, todo o contrario. Ainda que o Portfolio é un documento de propiedade e
uso individuais —cada alumno apunta individualmente os seus datos no seu
portfolio—, a forma de traballalo en clase debe ser plenamente cooperativa.
Antes ou despois de que cada aprendiz anote os datos no PEL, é relevante que
poida comentar (comparar, contrastar, verificar) cos seus companeiros as posi-
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bles respostas a cada cuestion. A tal efecto, todas as follas da Biografia inclien
na cabeceira un espazo para que o alumno anote o seu nome no caso de que
intercambie a sua folla con outros compafieiros.

3.2. Propositos e enfoques

Este subapartado presenta diversas programaciéns posibles das secciéns e dos
apartados do PEL, para que o docente poida establecer a secuencia e a orde de
traballo dos diferentes materiais. Os seguintes esquemas agrupan os cadros e
cuestionarios do PO por temas e ofrecen diferentes «itinerarios» posibles, se-
gundo se queira utilizar o PO como eixe da programacion (3.2.1.), para formular
o perfil linguistico do aprendiz (3.2.2.), para formar ao aprendiz (3.2.3.) ou para
desenvolver a sensibilizacion cara a diversidade linguistica (3.2.4.).

3.2.1. Organizar a programacion:

Podemos situar o PO no eixe da programacion do curso e do traballo periédico
na aula, como instrumento para detectar necesidades, formular obxectivos, es-
tablecer plans e avaliar a sta consecucion:

Apartado PO Obxectivo Actividades e comentarios
Dossier. Os meus | Concienciar ao apren- | O aprendiz selecciona o escrito mais com-
1 traballos escritos e | diz sobre o que real- | plexo que compuxo, a lectura mais comple-
gravacions audio e | mente é capaz de fa- | xa que leu, a sUa intervencion oral mais im-
video. cer no idioma. portante, etc. Actividade 12.
Biografia. ;Que sei | Concienciar ao apren- | O aprendiz cubre os cadros de descritores
facer coas mifas | dizsobre oseunivel de | para linguas estranxeiras ou ambientais e
2 | linguas? dominio da lingua, por | para cada destreza, validando as stas opi-
destrezas e segundo | nidns coas do docente e dos seus compafei-
parametros estandar. ros.
Biografia. ;Que sei | Formular os obxecti- | O aprendiz utiliza unha das columnas das
facer coas mifnas | vosde aprendizaxe da | tdboas para formular as stas Metas de
linguas? clase, negociados co | aprendizaxe. No caso de que os descritores
3 docente. sexan moi xerais, escribeos de novo cos seus
companieiros, dandolles unha maior concre-
cién, e gardanse nunha folla engadida do
portfolio, no mesmo apartado.
Biografia. Os meus | Formular un «contra- | O aprendiz cubre a tdboa de «;Que queres
plans de aprendiza- | to de aprendizaxe» | saber facer en cada lingua?», comprome-
4| xe entre o aprendiz, o | téndose a realizar determinadas tarefas
grupo e o docente. (lecturas, estudo, etc.) nun tempo determi-
nado.
Biografia. ;Que sei | Avaliar se se acadaron | Ao finalizar o periodo «contratado» de
facer coas mifias | ou non os obxectivos | aprendizaxe, o grupo reavalia novamente o
5 | linguas? de aprendizaxe. listado de Metas para ver se os pode incluir
en «o que podo facer». Revisanse os traba-
llos incluidos no Dossier.
5 | Biografia. Reiniciase o proceso

Esta proposta utiliza o PO como motor do proceso de ensinanza-aprendizaxe.
Os descritores para linguas estranxeiras e ambientais serven para detectar as
necesidades comunicativas do alumnado, para formular os seus obxectivos de
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aprendizaxe ou para negociar co grupo contratos de ensinanza, e finalmente
para avaliar o éxito global da experiencia. Os primeiros dous pasos (secuencia
1-2) tefien o obxectivo de usar o Dossier e a Biografia lingUistica para facer o
diagnéstico inicial das destrezas e cofiecementos de cada alumno e do grupo
clase; pédense desenvolver ao comezo do curso. Os seguintes pasos (3-5) consti-
tden unha secuencia que se desenvolve ciclicamente tantas veces como unida-

des didacticas, periodos ou ciclos de aprendizaxe tefia o curso.

3.2.2. Formular o perfil lingiiistico do aprendiz:

Outra funcién que pode desenvolver o PO é a de describir o repertorio linguistico

do aprendiz de acordo cos niveis e as escalas establecidos por o MCER:

Apartado PO

Obxectivo

Actividades e comentarios

Biografia. As mifas
linguas.

Identificar as linguas
propias de cada suxei-
to, coas que se comu-
nica con persoas do
seu contorno.

O aprendiz cubre a tdboa que permite iden-
tificar rapidamente as suas linguas, os luga-
res onde as usa, o que fai con elas e onde e
como as aprendeu. Tamén: Actividades 1
e 14.

Dossier. Os meus
traballos escritos e
2 | gravaciéns audio e
video.

Concienciar ao apren-
diz sobre o que real-
mente é capaz de fa-
cer coas suas linguas.

O aprendiz selecciona o escrito mais com-
plexo que fixo, a lectura mais complexa que
fixo, a sua intervencién oral mais importan-
te, etc. en cada unha das suas linguas. Acti-
vidade 12.

Biografia. ;Que
sei facer coas minas

Identificar as capaci-
dades en todos os
idiomas para cada
destreza.

O aprendiz cubre as columnas en cada des-
treza para todas as suas linguas. Activida-
de 3.

Determinar e fixar o
nivel de dominio de
todos os idiomas se-
gundo os niveis do
MCER.

O aprendiz traslada a informacion das tabo-
as da Biografia linguistica as taboas globais
do Pasaporte de linguas

Concienciar ao apren-
diz sobre a importan-
cia dos certificados e
as acreditaciéns que
obtivo.

O aprendiz busca os certificados e os diplo-
mas que tefia en cada unha das suas linguas
para valoralos en clase. Actividade 13.

3|
linguas?
Pasaporte. O meu
perfil lingUistico.
4
Dossier.
5
Pasaporte. As mi-
fas experiencias
6 linguisticas e cultu-

rais. Certificados e
diplomas.

Determinar as expe-
riencias e os certifica-
dos mais relevantes
para todos os idio-
mas. Completar o Pa-
saporte das linguas

O aprendiz selecciona as suas mellores expe-
riencias culturais, os seus certificados e os
seus exames mais relevantes. Inclieos no
Dossier e describeos no Pasaporte, cubrindo
a tdboa correspondente.

Esta secuencia pon a énfase na funcion sumativa ou acreditativa do PEL, que
permite formular en termos estdndar ou homologables o repertorio linguistico
do aprendiz. Desenvolvese unha soa vez ao longo do curso, posto que dificil-
mente se poden experimentar progresos significativos neste breve periodo de
aprendizaxe, que poidan anotarse no Pasaporte.

3.2.3. Formar ao aprendiz

Outra funcién que desenvolve o PO é a de formar ao aprendiz nas diversas
cuestions relacionadas coa aprendizaxe de linguas: os estilos e as técnicasde
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aprendizaxe, o que supdén usar unha lingua e aprendela, a autonomia do
aprendiz (a responsabilidade, o incremento do seu grao de conciencia e control
sobre o seu proceso de aprendizaxe, etc.).

Apartado PO

Obxectivo

Actividades e comentarios

Biografia. A mina
maneira de apren-
der.

1| ;Como aprendo?
¢Que aprendin?
{Que fago...?

Identificar os estilos
persoais de aprendi-
zaxe, as estratexias,
adquirir novas estra-
texias para aprender
a aprender idiomas.

O aprendiz escoita e comenta varios exem-
plos no PO (que se poden ampliar), cubre as
tdboas correspondentes e comenta as suas
respostas cos comparieiros. Reflexiona sobre
a stia forma de escoitar, ler, falar e escribir,
dentro e fora de clase. Tamén: Actividades
8e9.

Biografia. As mi-

Incrementar a con-
ciencia e o control so-
bre as emociéns e as
sensaciéns que vive o
aprendiz.

O aprendiz comenta con 2 ou 3 compafei-
ros as suias sensacions de aprendizaxe: Acti-
vidade 4.

Incrementar o nivel
de autocofecemento
e de responsabilidade
sobre a aprendizaxe
dentro e féra da aula.

O aprendiz revisa os plans de aprendizaxe
que formulou durante o curso, contrastaos
cos seus compafieiros e reflexiona sobre os
seus habitos de aprendizaxe. Actividade
11.

Aas linguas.
2
Biografia. Os
meus plans de
3 aprendizaxe.
Dossier. Os meus
traballos escritos e
4 gravacions audio e

video.

Analizar o tipo de dis-
cursos que compren-
de ou produce o
aprendiz e reflexionar
sobre a aprendizaxe
que suponfen.

O aprendiz analiza os documentos incluidos
no Dossier e responde a preguntas de andli-
se como: jcon que persoa aprendo mais?,
Jen que viaxe ou actividade aprendin mais?,
¢conde aprendin mellor?, etc. Tamén: Acti-
vidade 12.

Este itinerario pon énfase nos apartados do Portfolio que serven para formar
ao alumno como un aprendiz mais auténomo e interesado nas linguas. O tra-
ballo pédese desenvolver mais dunha vez ao longo do curso, se se aportan
exemplos diferentes de «estratexias de aprendizaxe» ou se se establecen «plans
de traballo» a curto ou medio prazo. A formacién do aprendiz inclUe aspectos
que se traballan especificamente nesta secuencia (toma de conciencia da pro-
pia aprendizaxe, incremento da responsabilidade, desenvolvemento da capaci-
dade de tomar decisidons persoais, etc.) e outros elementos que estan mais rela-
cionados co resto do PO (cofiecementos sobre como se usa unha lingua, as suas
destrezas basicas, a percepcion positiva do plurilinglismo, etc.). Por este moti-
vo, poédese tomar esta secuencia como eixe central do traballo con PO na aula e
agregar o resto de apartados como complemento deste.

3.2.4. Desenvolver a sensibilizacion cara a diversidade

Unha ultima orientaciéon que pode tomar o PO na aula pon énfase na diversida-
de linglistico-cultural no contorno inmediato do alumnado o na comunidade.
Ver cadro en p. 47.

Ainda que esta secuencia s6 inclua tres puntos, outros apartados do PO (O meu
perfil lingdistico, As mifas linguas, etc.) estan mais ou menos relacionados con
este enfoque, sobre todo se os alumnos poden comparar os seus perfis e identi-
dades linguisticas entre si e descubrir as diferenzas. Por este motivo, tamén se
pode utilizar o PO co obxectivo prioritario de desenvolver a sensibilizacion cara
a diversidade linguistica e cultural, en contextos de recente e masiva migraciéon
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Apartado PEL

Obxectivo

Actividades e comentarios

Biografia. As mifas
linguas: ¢como fa-
1 | lan as mifas linguas
outras persoas?

Tomar conciencia da
diversidade de dialec-
tos e variedades coas
que se fala calquera
idioma.

O aprendiz cobre a tdbua e coméntas con 2
ou 3 copafieiros.

Biografia.  Outras

linguas.

Tomar conciencia da
diversidades de lin-
guas no contorno in-
mediato do aprendiz.

O aprendiz realiza as diversas actividades
relacionadas con esta seccion. Actividad 2,
5 6e7.

Pasaporte. As mi-
fas experiencias
linguisticas e cultu-
3 | rais.

Tomar conciencia de
diversidade de expe-
riencias linguisticas e
culturais das persoas.

O alumnado pode ler e analizar en pequeno
grupo a informacién anotada no cuadro co-
rrespondente para aprender das experien-
cias dos seus compafieiros. A discusion pode

partir de preguntas como: ;cal e a experien-
cia mais divertida?, ;a mais sorprendente?,
Ja mais util?, etc.

ou de contacto frecuente de linguas. Este obxectivo pode resultar especialmente
relevante en aulas nas que convivan diversidade de linguas, culturas e razas.

Cada un destes catro cadros selecciona e ordena os apartados do PO afins a un
tema ou obxectivo determinado. Na practica, estas catro secuencias pédense
combinar de multiples formas, empezando por unha e terminando por outra ou
usando unha como eixe do traballo con o PO e inserindo as outras como secuen-
cias independentes en momentos determinados do curso escolar. Esta flexibili-
dade do PO permite poder utilizalo de formas moi diferentes segundo as carac-
teristicas do alumnado.

3.3. ¢Como se poden utilizar as taboas?

A maior parte do Portfolio consiste en cuestionarios e preguntas en forma de
cadros ou taboas, que o alumno debe cubrir manualmente. Alguns deles (por
exemplo, As mifas linguas, Outras linguas) son moi dirixidos e permiten sé un ti-
po de resposta, pero outros son premeditadamente abertos para facilitar diver-
sos tipos de resposta, segundo o contexto educativo e os propdsitos con que se
utilice o cadro. Nestes casos corresponde ao docente elixir a mellor opcién entre
as posibles e explicarlla ao alumno. Nesta seccion comentamos con detalle as di-
versas formas de usar as columnas dalgunhas taboas, as catro ou seis cuadriculas
que ten cada item nalguns cadros ou os procedementos para anotar unha cua-
dricula concreta.

Os cadros que ofrecen mais posibilidades de variacién son os que inclien os des-
critores de niveles do MCER:

* ;Que sej facer coas mifas linguas? (pax. 5-13), con 3 columnas e 6 cuadriculas
para cada descritor;

® ;Que sei facer coas mifas linguas estranxeiras? (pax. 15-23) e ;Que sei facer
coas mifas linguas ambientais? (pax. 14-18), con 3 columnas e 4 cuadriculas
para cada descritor, e

e ;Que fas ra aprender foéra de clase? (pax. 25-33), con duas columnas e 4 cua-
driculas.

A experimentacion realizada aportou alguns datos relevantes con relacién ao
uso que se pode facer dos cadros e as reacciéns que ten o alumnado. Asi, o nu-
mero de ringleiras, cuadriculas e columnas ou o espazo dispofible para escribir
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nos cadros non sempre é o adecuado aos coflecementos do aprendiz ou ao de-
senvolvemento da actividade na aula: loxicamente, o aprendiz pode completar
os datos que non caben na cuadricula correspondente nunha nota a pe de paxi-
na ou nunha fotocopia engadida do mesmo cadro. Tamén cabe destacar nal-
guns casos unha tendencia dos aprendices mais novos a completar por defecto
todas las cuadriculas dispofibles dun cadro, incluso carecendo de datos relevan-
tes para facer estas anotacions, sequindo o impulso ou o costume de completar
os exercicios de cubrir baleiros ou cubrir cadros.

¢ ;Como se integra o cadro no conxunto da actividade?

Os cadros e as taboas son procedementos graficos e eficaces para ordenar a in-
formacién nunha folla, de modo que son o sistema elixido para rexistrar a in-
formacién no PEL. Pero isto non significa que sexan o nucleo ou o centro da ac-
tividade do Portfolio: todo o contrario, a tarefa de cubrir as cuadriculas de cada
tdboa coa informacion requirida é a conclusién ou o peche dunha actividade
moito mais ampla e complexa.

O cadro ou a tdboa é a desculpa para desenvolver na aula unha dindmica de
busca, analise e discusién de informacién, de modo cooperativo, entre diferen-
tes aprendices. O modelo xeral de actuaciéon pode ser o seguinte: o alumnado
le e interpreta a tdboa para determinar o tema e os datos que se lle piden; bus-
ca a informacién con remuifos de ideas, observando e analizando as suas pro-
duciéns almacenadas no Dossier, desenvolvendo outras actividades practicas na
aula (pode facelo cooperativamente con outros companieiros); esta informacion
anétase nun primeiro ‘borrador’ da tdboa, que se pode comparar ou contrastar
coa doutros comparieiros e grupos; sé6 cando os datos persoais xa estdn madu-
ros ou elaborados, anétanse no PO dun modo definitivo.

A experimentacion realizada suxire que o volume de cadros e taboas pode es-
gotar ao aprendiz, que pode ter a sensacion de que o PO consiste basicamente
en cubrir cuestionarios. Por este motivo resulta importante acompafar a tarefa
de completar cada cadro con diferentes actividades orais e variadas, que permi-
tan reflexionar sobre os datos en cuestion.

e ;Como se usan as distintas columnas?

De maneira xeral, as columnas permiten responder varias veces a unha mesma
taboa, en momentos diferentes (distinto curso de ESO ou Bacharelato, ao final
dun periodo determinado de clases, etc.), desde épticas complementarias (o
qgue sei facer, o que me gustaria aprender, etc.) ou por autores diferentes
(aprendiz, compafeiro observador, docente, familiar).

No caso dos descritores de capacidades lingUisticas, as tres columnas ofrecen moi-
to xogo: unha pode utilizarse para a autoavaliacién do aprendiz e a seguinte pa-
ra a validacion de dita avaliacién, realizada por un companeiro ou polo docente,
como vimos nalgun exemplo desta guia (pax. 23). Tamén, se se utiliza o Portfolio
como instrumento para formular obxectivos de aprendizaxe e para avalialos tem-
po despois, pédense utilizar as columnas para formular os obxectivos e para rea-
lizar a sUa avaliacion posterior, como mostra o exemplo da pax. 49.

Eu 15/10 refirese & data de autoavaliacién coa que o aprendiz cubriu este cadro
para o espafiol como lingua ambiental; Obx. 13/11 refirese ao momento no
que o aprendiz identificou unha necesidade de aprendizaxe, que se formulou
en obxectivo didactico, e Ava 4/5 identifica a data de avaliacién da consecucién
deste obxectivo. Os dous cadros negros en Ava certifican que o aprendiz conse-
guiu os obxectivos propostos en Obx. 13/11.
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&~ Escribir: Eypsiol 15/10 13/1

Podo escribir todo tipo de textos propios da au- ﬁ v
la: traballos, resumes, comentarios. Sei buscar

informacion e dar opinions e razoamentos per-
soais. Utilizo o vocabulario especifico de cada
materia.

Podo escribir cartas a institucions, instancias e -
solicitudes ou similares; cofiezo a estrutura e as
expresions e recursos lingUisticos mais habituais
destes escritos.

a

Tefio sempre presente o motivo do escrito e o % /
seu destinatario para atopar o estilo mais ade-
cuado. Podo formular as ideas e as intencions de
distintas formas: de modo mais explicito, mais in-
directo, cun ton mais obxectivo ou subxectivo,
etc.

Agrupo os temas e as ideas en paragrafos e es-
truturo os textos convenientemente. Utilizo es-
quemas e borradores, que reviso para enlazar
convenientemente as oraciéns con sintaxe
complexa e vocabulario rico e variado. S6 se me
escapan errores tipograficos.

No caso do cadro ; Que fago para aprender fora de clase?, a dobre columna po-
de usarse tanto para responder en momentos diferentes como para establecer
o contraste entre o que fixen ata agora e o que me gustaria facer.

¢ ;Como se usan as diversas cuadriculas?

As 4 ou 6 cuadriculas que inclie cada item en moitas tdboas serven basicamen-
te para poder anotar diferentes idiomas nun mesmo cadro, como mostra este
exemplo:

{J Ler: Ew

Comprendo nomes e palabras correntes e fra- Es
ses moi sinxelas que encontro en escritos do

A1 meu contorno (por exemplo, en letreiros e car- i £
teis, en horarios e anuncios por palabras).
Comprendo textos moi breves e sinxelos, como £,
prospectos, mends, catdlogos o cartas persoais
2 breves); sei buscar neles a informacién que

A2 : d lt | f

me interesa e que é previsible encontrar.

Comprendo a informacién principal de escritos Es
moi habituais e cotians (noticias e anuncios na
B1 prensa, cartas persoais, instrucions de uso); nes- It
tes textos comprendo a descricion de acontece-
mentos e a expresion de sentimentos persoais.

As iniciais usadas (Es por espafiol ou castelan; It por italiano, etc.) permiten
identificar e comparar con facilidade todas as linguas que manexa o aprendiz.
Outros procedementos que se poden usar tamén son cores ou simbolos diferen-
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tes (asociados a cada lingua), pero resultan mais opacos que as iniciais e tanto o
alumno como o docente ou un terceiro deben dispofier dunha lenda aclarato-
ria. En calquera caso, utilicense iniciais, cores ou simbolos, é necesario negociar
un unico sistema de signos para toda a clase, co fin de que o alumnado poida
comparar facilmente os seus portfolios nas actividades de clase.

¢ ;Como se marca unha cuadricula?

Aparte da cuestion do nimero de idiomas, pdédense utilizar varios procedemen-
tos para marcar unha cuadricula, ademais da cruz ou do recheo. Un sistema que
resulta proveitoso é o de establecer dous ou tres graos paulatinos de consecu-
cién, como mostra esta lenda:

H]]]]]Iﬂ Empezo a saber facer estas actividades nalgunhas circunstancias.

% Podo resolver bastantes situacions deste tipo, dun modo satisfactorio.

- Sei facer estas actividades sempre e sen dificultades relevantes.
- & ——

Os tres graos progresivos de entramado permiten distinguir con mais finura o
grao de consecucion dun obxectivo e, o mais importante, facilitan que o apren-
diz poida anotar de modo explicito o seu pequeno pero importante progreso
en relativamente pouco tempo. (Cabe recordar que se require un longo perio-
do de aprendizaxe para conseguir un nivel superior de dominio dunha lingua
ou para poder satisfacer cada un dos descritores dos cadros; isto pode resultar
frustrante para o alumnado, que pode ver que a penas progresa nun curso.)

Outros signos que alguns alumnos utilizaron para marcar as cuadriculas con ou-
tros significados son: emoticéns o smilies (de mobil ou chat) para avaliar un ob-
xectivo moi valorado polo alumno; signos de admiracion ou interrogacién para
indicar satisfaccién, importancia ou dubida na consecuciéon dun descritor ou
unha categoria, etc.
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Materiais

complementarios

Nesta seccién preséntase unha mostra variada de actividades didacticas para
complementar o traballo na aula co PEL. Son exemplos xerais que pretenden
mostrarlle ao docente distintas formas ludicas e participativas de desenvolver o
PO na clase.

Por suposto, cada contexto educativo (lingua, alumnado, nivel, propésitos di-
dacticos) esixe un material particular, de modo que resulta imposible incluir
aqui exemplos das diversas actividades que se poden relacionar coas distintas
secciéns do PO nos diferentes contextos posibles. As seguintes actividades ofre-
cen algunhas ideas e mostran unha lifia de traballo, que cada docente pode
ampliar e adaptar a partir dos recursos habituais de que dispén: libro de texto,
cadernos de exercicios, material audiovisual, etc.

Cada actividade inclue esta ficha cos datos seguintes:

Modelo

TiTULO
Obxectivo: Propdsitos que alcanza o alumnado.
Nivel: Cursos de ESO e Bacharelato nos que se pode usar a actividade.

Seccion do PEL: Seccién e subseccion do PO coa que se pode traballar a actividade
complementaria.

Procedemento: Procedementos que se deben seguir, instrucions para o alumnado,
materiais necesarios.

Exemplo: Mostra de textos, respostas do alumnado, comentarios, etc.

Se ao utilizar o PO se preparan outras actividades, paga a pena cubrir este mo-
delo de ficha, para incorporar ao arquivo persoal de materiais a nova suxestién.
Esta previsto que o MECD dispofia dunha paxina web na que periodicamente
se difundirdn materiais novos e complementarios do PEL, adaptaciéns especifi-
cas a outros contextos, suxestions didacticas, etc. A esta web poderianse man-
dar os materiais que o docente vaia elaborando pola sua conta.

Actividade 1

AUTOBIOGRAFIA LINGUISTICA

Obxectivo: Tomar conciencia da propia identidade linguistica.

Nivel: 3° de ESO ou Bacharelato.

Seccion do PEL: Biografia linguistica (As mifias linguas).

Procedemento: Escribir unha breve redaccién ou preparar unha breve exposicion

para facer na clase sobre o tema da mifia biografia persoal coas linguas (ou da mifia
«bio- vozgrafia» ou biografia da mina voz).

L \jeemgd
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Materiais: Pédense usar as seguintes preguntas para buscar informacién basica so-
bre a Biografia.

Guia para escribir unha Autobiografia linguistica:
1. ¢Que lingua ou linguas aprendiches de teus pais e irmans?
. ¢Recordas algunha palabra ‘maxica’ da tua infancia?
. ¢{Mudou moito a tua forma de falar desde enton?
. ¢Gustache ler e escribir? ; Recordas algunhas das palabras que aprendiches lendo?
. ¢Que linguas aprendiches na rda ou na escola?
. ¢Recordas o primeiro dia de clase de idioma estranxeiro?
. ¢Recordas algunha situacién ou momento no que aprendiches moito?
. ¢Tes algunha anécdota linguistica divertida de aprendizaxe?
9. ;Cal é a ultima lingua que empezaches a aprender?
10. {Que linguas utilizas habitualmente? En que situaciéns ? ;Con quén?
1. ...

0 N O U1 A WIN

Actividade 2

¢PARA QUE SERVEN AS LINGUAS?

Obxectivo: Reflexionar conxuntamente sobre sistemas de comunicaciéon non linguis-
tica entre grupos humanos ou entre grupos de animais, co obxectivo de que vexan
dous elementos importantes:

¢ as funciéns da linguaxe e a sia dimension social,

¢ adiversidade de sistemas de comunicacién e de manifestacions linguisticas.
Nivel: 1° ESO, 1° de Bacharelato.

Seccion do PEL: Biografia linguistica (As mifias linguas).
Procedemento:

Para 1° de ESO:

Formulanselles aos alumnos as seguintes preguntas:

1. ¢Para que se utilizaba o fume nalgunhas culturas indixenas de Norteamérica?

2. A continuacion tes uns exemplos doutros sistemas de comunicacion: ;para que

serven?, ;como funcionan?

Braille, sons emitidos por animais (paxaros, cans), Morse, linguaxe de signos

Para 1° de Bacharelato:

En pequenos grupos de alumnos podese realizar un remuiio de ideas coas pregun-

tas ¢Para que serven as linguas? ou ¢Que funciéns cumpren as linguas? Probable-

mente as respostas do alumnado incluiran estes puntos, que o docente pode formu-
lar como discusiéon en pequeno grupo:

1. As linguas serven para reforzar a cohesion do grupo: ;Como é que os xoves tefien
as suas propias formas de falar? ; Por que podemos dicir as veces que algo nos soa
a linguaxe de ancians ou de xente nova? ;Por que nos resulta estrafio en clase de
idioma estranxeiro falar cos nosos companeiros nesa lingua?

2. Aprender unha lingua dura toda unha vida: {chégase nalgin momento a cofiecer
toda unha lingua?, ;en que momento da vida un xa non aprende nada mais dun-
ha lingua?, ;cando foi a Ultima vez que aprendiches algo novo da tua lingua ma-
terna? A reflexion pode destacar que ao longo da vida imos estar aprendendo
linguas de maneira continuada. Non sé as linguas estranxeiras ou novas, senén
tamén a lingua propia, poden perfeccionarse cada dia, con mais vocabulario, con
xéneros comunicativos novos (falar en publico, escribir un documento adminis-
trativo, etc.).

3. A comprensién dunha lingua é previa e mais xeralizada que a expresion. ;Por
que aprendemos antes a comprender que a dicir determinadas cousas?, {Por que
moitas persoas ‘comprenden’ un idioma pero non o falan?, ;Por que entendemos
moitas mais palabras que as que usamos ao falar ou ao escribir? Podemos chegar
a entender varias linguas, e iso xa é unha capacidade que temos para usalas.
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Actividade 3

¢ QUE PODO FACER?

Obxectivo: Familiarizar o alumno coas taboas que contefien os niveis de competen-
cia do MCER e iniciar a stia formacion en autoavaliacién e en heteroavaliacion de
conecementos e habilidades linguisticas.

Nivel: Cada un dos cursos de ESO e de Bacharelato.

Seccion do PEL: Pasaporte de linguas (O meu perfil linguistico); Biografia linguisti-
ca (As mifas linguas, ¢ que sei facer coas mifias linguas?).

Procedemento:

Pédese empezar pola interaccion oral (conversar), porgque ao ser as tarefas pro- pos-
tas mais interactivas e extensas, serven tamén como introducién ao resto de activi-
dades.

Conversar:

En lifas xerais, tratase de elixir diferentes situacions de comunicacién oral corrente
(na rua, en tendas, intercambios entre amigos, etc.), que o alumnado seria capaz de
desenvolver con certo éxito, e de facelas representar en clase, como un xogo de rol,
para avalialas a continuaciéon. Uns alumnos represéntanas mentres outros as obser-
van e avalian, para decidir ao final conxuntamente o nivel de competencia que cada
un ten que introducir na tdboa do PEL. A continuacién presentamos algunhas suxes-
tiéns para organizar mais facilmente a tarefa:

As situacions de comunicacién que se representaran pédense imaxinar e decidir en-
tre o alumnado e o docente, a partir da lectura conxunta dos descritores do PO
(¢que sei facer nas mifias linguas, ou nas mifias linguas estranxeiras, ou nas minas
linguas ambientais?). Nunha tarxeta andtanse os seguintes datos bésicos da situa-
cion:

¢ 0 contexto: lugar, tempo, roles dos interlocutores. Por exemplo: Na rda ou no me-
tro, décheslle a alguén un pisoton...

® 0 propdsito ou instrucion que debe cumprir o aprendiz (acto de fala ou funcion
linglistica). Por exemplo: tes que desculparte e intentar iniciar unha conversacion;
ao final, despideste educadamente.

Férmanse tres grupos de alumnos: os que falaran, os seus interlocutores e os obser-
vadores. Escribense tantas tarxetas como situacions imaxinadas. Cada membro do
grupo dos que falaran recibe unha tarxeta: lea e, valora se sera capaz de realizar o
propésito descrito e anota a sta opinién cos seguintes signos:

+ = Seij facelo
0 = Non sei se sei facelo
— = No sei facelo

Organizanse rincéns na aula e en cada rincén sitdase un interlocutor e un observa-
dor. O falante debe chegar ao rincén e actuar para cumprir a situacién comunicati-
va, coa axuda do interlocutor. A continuacién, os tres avalian conxuntamente a ac-
tuacion do falante, que pode contrastar a sia opinidn previa co resultado real e coa
valoracién dos seus compafieiros. Os tres poden decidir conxuntamente o que se
anotara na tdboa de niveis do PEL. Repitese o proceso intercambiando roles.

Escoitar:

E mais axil e rapida que a anterior. Selecciénanse diversas gravacions audio ou video
acordes ao nivel do alumnado (libro de texto, caderno de comprensién, etc.), que
correspondan as tarefas mencionadas nos descritores. Despois de realizar e avaliar
varias tarefas de comprensién, o alumnado pasa a cubrir os descritores segundo o
éxito alcanzado. Ambas tarefas poden realizarse en parella, ainda que cada alumno
anote a sua autoavaliaciéon no seu PEL.
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Ler: Igual que Escoitar.

Falar:

Pédeselle presentar ao alumnado a seguinte lista de textos, para que cada aprendiz
decida, falando en pequeno grupo, sobre cales pode realizar e con que nivel de fa-
cilidade e grao de correccién:

Podo:

e describir como é o lugar onde vivo, ou a mifa habitacién

e describir a alguén que cofezo ben

o falar das mifias afeccions, os meus intereses, o meu tempo libre

o falar dos meus estudos, da escola,..

o falar dos meus desexos, as mifias ilusidons, os meus sentimentos persoais

e dar e razoar a mifia opinién sobre un determinado tema

e narrar unha historia, contar unha anécdota

e explicar a trama dunha novela, unha pelicula

e describir as mifnas reaccions sobre cousas que vin, lin, musica que oin...

e tomar postura ante unha determinada proposta aducindo vantaxes e desvantaxes

¢ explicar o que quero dicir ainda que me falten algunhas palabras

e falar en publico facendo un breve saido, explicando un programa de actos...
Despois, o alumnado pode pasar a cubrir a tdboa dos descritores.

Escribir:

Igual que Falar, coa seguinte lista de textos:

Podo escribir:

¢ Unha postal para saudar a un amigo/a que cofiecin nas vacaciéns
¢ Unha postal para felicitar a alguén polo seu aniversario

e Un e-mail para pedir unha informacién a un amigo

¢ Un formulario que tefio que cubrir na secretaria dunha escola cos meus datos per-
soais e académicos

¢ Unha nota ao final dunhas vacaciéns na axenda dun/a amigo/a

¢ Unha carta & familia da casa na que me aloxei durante unha recente estancia no
seu pais

¢ Unha carta a secretaria dunha escola para pedir informacion sobre cursos de lin-
gua e condiciéns de aloxamento

¢ Unha redaccién de clase para dar e razoar a mifia opinién sobre un determinado
tema

¢ Unha critica (de cine, musica, teatro...) para a revista do colexio
¢ Un artigo periodistico para a revista do colexio
¢ Un resumo e comentario dun libro lido, como informacién para o resto da clase.

De acordo coa seccion ¢ Como se poden utilizar as taboas?, os cadros cos descritores
de niveis do MCER incorporan tres columnas para poder realizar diferentes formas
de avaliaciéon. O alumno pode aproveitar unha primeira columna (que pode deno-
minar EU) para autoavaliarse; un compafieiro, o docente ou incluso un familiar pode
usar unha segunda columna (denominada OUTRO) para validar a avaliacion do
aprendiz.

IV
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Actividade 4

¢COMO ME SINTO APRENDENDO LINGUAS?

Obxectivo: Facer emerxer as actitudes e as sensacions do alumnado respecto as lin-
guas que estuda ou que ten ao seu arredor. Esta actividade pretende reforzar o
apartado As minas linguas da Biografia linguistica. Engade un elemento & identifi-
caciéon: o do pracer na aprendizaxe e uso dunha lingua nova, asociado a diversidade
de linguas que pode manexar o alumno (recérdese: en distintas habilidades e graos
de competencia).

Nivel: Cursos alternos de ESO e de Bacharelato.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (As mifias linguas).
Procedemento:

O alumno cobre os cadros da seguinte taboa, a partir da lectura e o comentario de
exemplos coma os que seguen mais adiante. Antes de pasar a cubrir o cadro, pédese
recorrer a un procedemento que esperte o interese e suxira ideas, como por exem-
plo un remuiio d ideas no grupo clase ou en grupos pequenos, a partir da pregun-
ta: «¢Que vos gusta da aprendizaxe de linguas?»

¢Como me sinto aprendendo linguas?
Cubre estes cadros para exploralo:

¢Que me gusta? en... ipor que? Ademais...
Ejemplos:
¢{Que me gusta? en... ipor que? Ademais...
Ormisica  |ungles | Gistame como | Afigome
104 A fAOMMALAOI
Ox W soy | Malisno 0047123,0»04 mellon |Axidane 4 comumi-
W/&M«VA’ 7““%’”‘0’1‘% WWMWM
2 ingles Ae Listintos pasaes

chcony

Ver peliculas wgﬁé» Podo escoiton as AW» W
e versiom emén | voces onidinain | paleras, afpgome &
oniinal Aoy acto enloscion Adowthas
e Linguas e 4 dceriton
Aferentes

lrrstiore | catalin |Coiego 01 momes |aprendo 4 ortogra-
cnleis gillego | onininais dos bu- | {ia dowtran Linguan
vhaco. | garer esparolas




Actividade 5

¢COMO SE PRONUNCIA E QUE SIGNIFICA?

Obxectivo: Investigar os nomes de compaiieiros, conecidos, vecifios, personaxes fa-
mosos, etc. doutras linguas e culturas, para fomentar actitudes positivas e respec-
tuosas cara a diversidade linguistica e cultural.

Nivel: 2° ao 3° de ESO. Cara a metade do curso.

Seccion do PEL: Biografia linguistica (As miAas linguas).

Procedemento:

Formular pequenas actividades de reflexion como as que figuran a continuacién:

e Preguntar polo seu nome a persoas que proceden doutras culturas: ;como se pro-
nuncia exactamente o seu nome na sua lingua?, ;que significa? Por exemplo: Tao
Chin (en chino) — Flor de Iris; Nourdine (en arabe) — Fillo do deserto.

® Preguntar a persoas que falan outras linguas se o nome de cada un ten traducién
ou equivalencia na outra lingua e cultura: ;como é? jcomo se pronuncia? ;é moi
frecuente? Por exemplo, Tunde en hungaro significa Fada, pero en galego non se
utiliza Fada como nome corrente de persoa.

® Preguntar a persoas que falan outras linguas cales son os nomes mais frecuentes
na outra lingua e cultura: ;A que equivale un Martinez en inglés?, ;e en arabe?,
;e en xaponés? ;O Jordi catalan ten equivalente en galego?, ¢E en éuscaro?

® Pensar se o nome propio significa ou poderia significar algunha cousa. Aqui péde-
se «fantasiar».

e Desenvolver un pequeno proxecto dentro do centro educativo, no que o alumna-
do dunha clase deba buscar «nomes con moita historia» do centro ou os «nomes
mais frecuentes» no centro.

Actividade 6

CURIOSIDADES LINGUISTICAS

Obxectivo: Sensibilizar ao alumno cara a diversidade linguistica e o seu valor intrin-
seco, asi como ao respecto aos seus falantes e as culturas que vehiculan.

Nivel: 2° ou 3° de ESO, cara principio ou metade de curso.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (Outras linguas).
Procedemento:

O docente pode contar (os alumnos poden ler ou escoitar) algunha anécdota que
poida evocar nos seus alumnos experiencias similares. Por exemplo:

e Uns amigos meus asistiron a un curso de lingua en Inglaterra. Na lista de clase ha-
bia moitos xaponeses e case todos os nomes eran acabados en —iko: Tomiko, Kei-
ko, Masako... Logo descubriron que é unha desinencia de nomes de muller.

e Outros amigos descubriron que Montserrat non é un nome exclusivamente de
muller en cataldn; tamén hai homes que o levan. E o mesmo pasa con Trinidad en
espanol.

A continuacién cada alumno pode aportar as suas curiosidades linguisticas a clase.
Se non hai moitas aportacions, pédese pedir ao alumnado que busque curiosidades
para a seguinte clase ou semana —pedindollas aos seus familiares, amigos, etc. Poste-
riormente & recollida de curiosidades, pode facerse un péster ou unha publicacién
conxunta coas mellores ou mais sorprendentes, en forma de «proxecto linguistico
da clase». O proxecto pode ser transversal a varias materias e pode aparecer escrito
en varias linguas.

IV



Actividade 7

BUSCA A ALGUEN QUE...

Obxectivo: Tomar conciencia da cantidade de linguas que nos rodean —ainda que as
cofilezamos pouco- e do interese que poden suscitar.

Nivel: Todos.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (Outras linguas).
Procedemento:

Entrégase a cada alumno unha folla co listado de afirmaciéns que figura mais abai-
x0. Os alumnos deben levantarse e empezar a buscar na clase a companeiros que
cumpran algunha das condiciéns. Ninguén pode responder persoalmente & pregun-
ta (por exemplo, eu tefio un dicionario de aleman na casa); todos deben esperar a
ser preguntados. Tamén se poden escribir na pizarra as distintas condiciéns. Estas
deberian adaptarse a cada grupo de alumnos.

Materiais:

Busca a alguén que tefa na casa un libro escrito en italiano.
Busca a alguén que tefa na casa un disco cantado en drabe.
Busca a alguén que cofieza o nome de algunha lingua africana.
Busca a alguén que saiba como se di Bos dias en grego.

Busca a alguén que saiba palabras dunha lingua non europea.
Busca a alguén que tefa un dicionario inglés na casa.

Busca a alguén que estude nunha academia de linguas pola tarde. Busca a alguén
que tefa estado en Portugal.

Busca a alguén que tefia un cofiecido ou amigo polaco.

Busca a alguén que saiba dicir o seu nome en catro linguas diferentes. Busca a al-
guén que saiba contar en sueco.

Busca a alguén que saiba escribir o seu nome nun alfabeto diferente ao espariol
Busca a alguén que...

Busca a alguén que...

O mesmo exercicio pédese adaptar para outros obxectivos, cambiando as caracteris-
ticas das persoas buscadas. Por exemplo, para explorar os estilos de aprendizaxe:
busca a alguén que apunte todas as palabras que aprende, que recorde as palabras

a través de algun xogo ou regra (mnemotécnica), que busque as palabras no dicio-
nario, etc.
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Actividade 8

¢APRENDICHES ALGUN IDIOMA ANTERIORMENTE?

Obxectivo: Fomentar no alumno unha toma de conciencia sobre os diversos recursos
que ten 4 sua disposicion, tanto na escola como féra dela, asi como do seu estilo de
aprendizaxe.

Nivel: A partir de 3° de ESO, en cada curso.

Seccion do PEL: Biografia linguistica (A mifa maneira de aprender).
Procedemento:

Preséntaselles aos alumnos a seguinte actividade:

Se aprendiches algun idioma con anterioridade, sequramente descubriches cousas
sobre ti mesmo/a como aprendiz, da maneira como aprendes. Por exemplo:

® Recofezo ben o significado das palabras cando as leo ou as oio, pero cistame ato-
palas cando quero utilizalas.

¢ Co estdbmago cheo, clistame concentrarme, non podo estudar.
¢ Recordo ben expresions ou estruturas que aprendin con cancions .
¢ Esgétame estar estudando durante moito tempo seguido.

Se é a primeira vez que aprendes un idioma, intenta reflexionar sobre aqueles
aspectos de ti mesmola que cres que te poden beneficiar ou prexudicar nesta tarefa:

¢ Tefio boa memoria, pero son inconstante.

® Gustame ler, sobre todo contos e novelas.

¢ Son constante no estudo.

e Concéntrome ben se no oio nada e estou tranquilo/a.

¢ Son moi extrovertido/a e gustame traballar cos compafieiros.

Cubre as columnas seguintes cos aspectos positivos e os mellorables da tua forma de
aprender un idioma.

Aspectos positivos Aspectos mellorables




Actividade 9

O TEXTO (IN) COMPRENSIBLE

Obxectivo: Incrementar a conciencia sobre os procesos de aprendizaxe de linguas e,
en concreto, de comprensiéon de escritos, mostrando as capacidades de inferencia e
andlise que usamos para interpretar discursos. Tamén é util para demostrar ao
alumnado que podemos inferir moitos datos de textos aparentemente incompren-
sibles.

Nivel: 1° de ESO e 1° de Bacharelato.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (A mifia maneira de aprender).
Procedemento:

O alumno debe intentar ler e comprender un breve texto nunha lingua descofieci-
da, seqguindo estes pasos:

1. Contextualizacién. Ofrécese algun dato do contexto comunicativo, para situar
ao aprendiz: Tratase dunha postal que se pode comprar e enviar a un amigo, so-
bre un tema divertido, para gastarlle unha broma.

2. Lectura individual para explorar o texto. O alumnado pode intentar adivifar o
tema ou o ambito, o seu autor e propésito, etc. Tamén se poden sublifiar as pa-
labras que se entenden ou os aspectos de desefio (tamafio das letras, organiza-
cién, etc.), que aportan algun significado. Tamén se poden analizar os aspectos
ortograficos particulares: letras que se usan, combinacién de silabas, etc.

3. Lectura en pequenos grupos. Fbrmanse pequenos grupos que intercambian a in-
formacion do paso anterior e acérdase unha interpretacién Unica.

4. Posta en comun. Os grupos expoien as suas hipéteses sobre o texto ao gran gru-
po e dase o significado real. Iniciase unha reflexién sobre o proceso de compren-
der un texto nunha lingua descofecida e sobre as estratexias utilizadas.

Pode repetirse a experiencia cun texto oral, nunha das linguas que aprende o alum-
nado e nun nivel superior ao que tefa.

Ejemplo:
Jesli jesres: Traducién literal do polaco:
pracowity jak pszczotka, 7T SE ES:

= ‘_”NY jak niediwiedz, traballador como unha abella,
““ harujesz jak wot, L forte como un oso,
A do domu wracasz traballas como un boi,
“ E:CRohy [ale ples e regresas a casa
cansado coma un can,
vai ao VETERINARIO!!!

idi do WETERYNARZA !

probablemente es
un BURRO

prawdopodobnie
jestes OSLEM

Alguns aspectos que un hispanofalante —que non entenda polaco- pode destacar
nesta postal turistica que se vende en quioscos de Polonia son de moi variado tipo.

¢ hai palabras que se repiten frecuentemente (jak);
¢ hai debuxos de animais correntes que parecen ter un papel importante no texto

(unha abella, un burro, un boi, etc.); un destes debuxos, o burro, é mais grande e
esta ao final, de modo que pode ter un significado especial;
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¢ hai algunhas palabras destacadas en maiuscula (WETERYNARZA e OSLEM) ou su-
blinadas (Jésli jestes), que parecen ser mais importantes: Jesli jestes é o titulo, ao
estar ao principio e destacado, e OSLEM é o final (e parece ser a conclusion);

¢ algunhas consoantes levan acento (ese, zeta) e outros signos non espafiois (o ele
cun paucifio), a combinacién de vocais e consoantes esta moi alonxada do espa-
fiol, etc.

e WETERYNARZA pode significar VETERINARIO en espafiol posto que se parecen
moito as duas palabras e no texto aparecen moitos animais;

* pode que aparecen moitas comparaciéns con animais, posto que aparecen varios
debuxos de animais e son moi habituais tamén en espafol, etc.

® etc.

Todos estes datos son certos e puidéchelos comprender a partir da analise de ele-
mentos contextuais (debuxos, tipografia) ou das regularidades linguisticas (jak) e do
cofnecemento doutras linguas (VETERINARIA).

Actividade 10

XOGAMOS A DETECTIVES

Obxectivo: Incentivar a realizacion de actividades ludicas de aprendizaxe fora da
aula.

Nivel: 3° de ESO e 1° de Bacharelato.

Seccion do PEL: Pasaporte de linguas (As mifias experiencias linguisticas e cultu-
rais); Biografia linguistica (; Que fas para aprender féra de clase?); Dossier (2° sobre:
documentos e recordos).

Procedemento:
Introducir a seguinte actividade ludica.

Unha persoa que realiza unha viaxe a un pais no que se fala a lingua que estamos
aprendendo regresa con documentos reais que lle foron entregados (billetes de
avion, tren, autobus, recibos de taxi, restaurantes, entradas de cine, teatro, museos,
facturas de compras, prospectos de propaganda, etc.). Entrégaselles aos estudantes
esta informacion e eles deben averiguar todo o que fixo en cada xornada a persoa
en cuestion, como se fosen detectives. Con toda esta informacién deben escribir un
breve informe sobre a viaxe da persoa.

O desenvolvemento da actividade na aula pode adoptar varias formas. Unha posibi-
lidade é que o alumnado pode traballar en pequenos grupos, reconstruindo as acti-
vidades do viaxeiro e completando unha axenda ou un itinerario. Despois de pofier
en comun as diversas interpretaciéons de cada grupo, o debate final pode tratar
cuestions como a aprendizaxe linguistica e cultural que aportan as viaxes e os inter-
cambios, os contrastes socioculturais, etc. Noutra fase, poden ser os propios alumnos
os que aporten material (fotografias, entradas a museos, etc.) das suas propias via-
xes, a partir do material gardado no Dossier (documentos e recordos).



Actividade 11

OS MEUS PLANS DE APRENDIZAXE

Obxectivo: Tomar conciencia do feito de que os alumnos poden fixarse obxectivos
sobre a sua forma de aprender (tempo dedicado, actividades, etc.), mais ala dos con-
tidos e os obxectivos establecidos pola programacion.

Nivel: Todos.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (Os meus plans de aprendizaxe).
Procedemento:

Pasaselle ao alumnado o seguinte cuestionario que deberad incitar & discusiéon en pe-
gueno grupo:

¢Veste reflectido/a nalguns destes puntos?:
¢ Fago unicamente o que me di o profesor.

e Fago outras cousas (como intentar entender as letras das canciéons ) porque me
gusta mais e aprendo mellor.

e Establezo unha orde de prioridades con respecto ao que tefio que repasar: primei-
ro vocabulario, etc.

¢ Dedico cada dia / semana un espazo de tempo determinado a traballar unha lin-
gua.

e S6 estudo cando sei que hai un exame.
e Como tefio pouco tempo fago os exercicios con présas xusto antes de entregalos.

e Foéra de clase consulto cousas noutros libros que tefio na casa ou que encontro na
biblioteca ou en internet.

¢ Regularmente paso apuntes a limpo para repasar.
¢ Leo libros se sei que me van preguntar ou pofier un test.
¢ Leo libros noutra lingua porque me gusta e me serve para aprender.

Despois da posta en comun, animase a que os mesmos grupos elaboren unha lista
con obxectivos propios de formas e recursos de aprendizaxe, a partir da seguinte
pregunta:

«;Que vos gustaria facer fora de clase para mellorar a vosa capacidade de aprender
idiomas?».
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Actividade 12

OS MEUS MELLORES TRABALLOS

Obxectivo: Aprender a valorar individualmente e en grupo os traballos (escritos,
gravacions, lecturas) realizados e os cofilecementos e habilidades que supofien.

Nivel: Todos.
Seccion do PEL: Dossier.
Procedemento:

En pequenos grupos, os alumnos elaboran unha lista de criterios, a modo de pre-
guntas, que lles axudan a valorar os traballos realizados, tanto escritos como orais, e
os discursos lidos e comprendidos. As seguintes preguntas poden servir de guia:

e ;Fomos creativos na exposicion (escenificacion, entrevista, xogo de rol, etc.) ou
notouse moito que aprenderamos o didlogo de memoria?

e ;0 texto que elaboramos en grupo é creativo, demasiado curto, demasiado lon-
go, etc.?

¢ ;Que texto presentariamos nun concurso de narraciéon?, ;por que ?

¢ ;Que é mais importante nun texto oral: a fluidez, a correccion gramatical, a ento-
acion, etc.?, ;por que ?

® ;Que argumentacion é mais convincente, expén as ideas de modo mais claro, esta
mellor ordenada, etc.?

¢ ;Que lectura das realizadas é mais complexa?, ;cal me aportou mais?

Unha vez elaborada e comentada a lista, cada alumno utilizaa para elixir a sta me-
llor producién oral ou escrita (ou a sua lectura mais dificil, o seu discurso comprendi-
do mais importante, etc.) e para defender a sta eleccion ante o pequeno grupo.
Cando se escoitou a todos os membros do grupo, elixense “os mellores traballos do
grupo” por consenso e un portavoz de cada grupo previamente elixido preséntaos
ao grupo clase.

Cada alumno garda os seus «mellores traballos» no primeiro sobre do Dossier e ano-
ta os seus datos (titulo, lingua, data, etc.) no indice do mesmo.

IV



Actividade 13

ANTES E DESPOIS DE OBTER UN CERTIFICADO

Obxectivo: Fomentar no alumno unha conciencia sobre aspectos autoavaliativos
respecto de probas e exames de acreditacions.

Nivel: Todos.
Seccion do PEL: Pasaporte de linguas (Certificados e diplomas).
Procedemento:

O alumno cobre o seguinte cuestionario de modo individual. A continuacién, com-
para as suas respostas coas doutros compafieiros en pequeno grupo.

CUESTIONARIO PARA DESPOIS DUNHA PROBA
1. ¢Como valoro o meu exame ou proba? ; Como me foi?
2. Reflectin as mifias habilidades xerais:

e Bastante aproximadamente.

¢ Mellor do que imaxinaba.

¢ Peor do que imaxinaba.

3. Conseguin demostrar mellor os meus cofiecementos e habilidades nos ambitos
de:

e Comprensién lectora.
¢ VVocabulario.

e Comprensién oral.

e Gramatica.

4. No conseguin demostrar ben os meus cofiecementos e habilidades nos dmbitos
de:

. Erry

5. O tipo de exame (preguntas, formato, criterios de correccion):
e Causoume dificultades. ¢ Por que ?
* Non me causou dificultades. ;Por que ?

6. A realizacién do exame que seguin (distribucion do tempo, procedemento de
traballo, etc.):

¢ Foi moi efectiva. ¢ Por que ?
¢ Foi moi pouco efectiva. ;Por que ?
7. Para preparar os exames dun novo certificado:
¢ ;/Que aspectos do formato do novo exame debo cofiecer?

¢ ;De que forma podo prepararme para poder demostrar mellor os meus cofece-
mentos e habilidades?
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Actividade 14

O ABANO LINGUISTICO
Obxectivo: Tomar conciencia do perfil plurilingte persoal.

Nivel: 1° ESO e 1° de Bacharelato, como introduciéon ao traballo co Portfolio. Na
ESO pdédense distinguir as diversas linguas do aprendiz e a data na que empezou a
aprendelas; no Bacharelato, en cambio, tamén se pode chegar a perfilar distincions
mais finas (usos orais e escritos, ambitos de uso, etc.)

Seccion do PEL: Biografia linguistica (As mifias linguas).
Procedemento:

Un abano lingdistico é unha representacion gréafica, policroma e abstracta, bastante
clara, das linguas que pode utilizar unha persoa, distribuidas moi sinxelamente en
forma de abano ou de arbore, cun eixe cronoléxico (eixe vertical) e de ambitos de
uso sociais (eixe horizontal). A forma de funil ou vaso mais estreito —ou de abano-
simula o «crecemento» e a diversificacion de linguas que experimenta a persoa ao
longo da vida.

Forma de traballalo:

1. O alumnado le e comenta en clase os dous exemplos: os abanos de Marta e de
Ibrahim. O docente pon énfase nos criterios usados para debuxar os graficos en
forma de abano:

e Usar cores diferentes para marcar idiomas distintos (pédense negociar as cores
para cada lingua para unha mesma clase).

e Ter en conta as datas nas que se inicia a aprendizaxe: empezar co primeiro ano
(ao pé), seguir verticalmente a progresion.

e Ter en conta que o arco do abano se ensancha no transcurso dos anos porque
tamén se incrementan os contextos de uso de cada lingua.

¢ O momento no que aparecen novas linguas (a esquerda ou a dereita do abano)
pode indicar “circunstancias” distintas de aprendizaxe. Por exemplo, pdédese
reservar unha banda do abano para os idiomas que se aprenden formalmente
(Instituto, centro de idiomas); e outra, para aqueles idiomas que se aprenden
en contextos informais (viaxes, contactos, etc.). Tamén se pode reservar unha
banda para linguas ambientais e outra para linguas estranxeiras, ou pédese
usar unha color de fondo como representacién da lingua materna.

2. Cada alumno realiza un remuifio de ideas para encontrar a informacion que pide
o debuxo: ¢que linguas aprendin?, ;cando?, ;onde?, ;en que orde?

3. Cada alumno debuxa o seu perfil.

4. Os alumnos intercambian os seus perfiles e coméntanos en pequenos grupos. Os
abanos mais particulares pédense presentar ao grupo clase.

IV



Exemplos:
Abano lingiiistico de Marta Abano lingiiistico de Ibrahim

15 anos

12 anos

16 anos

3 anos
Texto de Marta. Empecei a falar ca- Texto de Ibrahim. Nacin nunha cida-
talan (cor azul) en casa coa mina fa- de marroqui ao sur do pais e empe-
milia e no barrio de Gracia (Barcelo- cei a falar con meus pais e irmans en
na). No meu parvulario habia alguns beriberi (cor rosa). Na escola apren-
nenos que falaban espariol, e asi em- din o drabe clasico (cor lila), que me-
pecei a entender moitas palabras e llorei falando co meus amigos veci-
expresions desta lingua (cor verme- fos de Alxeria, ali e tamén aqui en
lla), que logo empecei a estudar en Europa. Na escola tamén empecei a
primaria. Na escola e no instituto falar en francés (lila escuro) para es-
continuei mellorando estas linguas. tudar na universidade en Marrocos,
Pronto empecei a estudar inglés pero deixeino para vir traballar aqui
(verde) na escola pero tamén pola en Lleida, cos meus pais. Desde en-
mifia conta, escoitando mdusica e ton, aos doce anos, aprendin espa-
agora nalgun chat. Pero custame Aol, catalan e un pouco de inglés.
moito. Agora recentemente no Insti- Pero de todas estas linguas recentes,
tuto empecei unhas clases de italia- a que falo mellor é o castelan.
no (en amarelo), que me fai moita Ibrahim.

ilusion porque me gustou moito Ita-
lia cando fun no veradn pasado —je
son unha amante tola da pasta e da
pizza! Marta

Actividade 15

A MINA MELLOR ANECDOTA

Obxectivo: Sensibilizar o alumno, dunha forma ludica, cara a diversidade linguistica
e sociocultural do seu contorno a través da narracién de algunha vivencia propia.
Tamén pode resultar util para mitigar emocions e valores negativos (sentido do ridi-
culo, medo & incomprension, etc.), asociados ao uso de idiomas estranxeiros.

Nivel: Todos.
Seccion do PEL: Biografia linguistica (Outras linguas).
Procedemento:

Preséntaselles aos alumnos a seguinte pregunta e animaselles a contestala por escri-
to, en forma de redaccién para ler ante o grupo clase.

¢Tes algunha anécdota ou experiencia interesante sobre algiin malentendido ou
curiosidade con falantes doutras linguas? jCéntaa aqui!

Seguidamente escollese «A anécdota do dia ou da semana», a que tefia obtido mais
votos polo seu interese. Ao comezo da actividade, pédense citar como exemplo di-
versidade de anécdotas de malentendidos, diferenzas culturais, etc.
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Actividade 16

TEST SOBRE ACTITUDES LINGUISTICAS

Obxectivo: Tomar conciencia das actitudes e dos valores asociados a variados aspec-
tos da diversidade sociolinguistica e cultural (interese por aprender linguas, respecto
cara a diversidade, curiosidade polas linguas, aceptacion da diversidade, concep-
ciéns sobre a aprendizaxe de linguas, etc.). Tamén pode utilizarse para comprobar
con certa fiabilidade, de maneira cuantitativa, os progresos que poidan experimen-
tar os alumnos durante un periodo extenso de instrucién co PEL.

Nivel: Todos
Seccion do PEL: Todos.
Procedemento:

O alumno pode responder ao test de modo individual, como unha actividade mais
de clase. E importante que o alumno responda sinceramente e que o docente non
dea pistas sobre as posibles respostas que se esperan ou sobre cémo se contabiliza o
test. A continuacién, cada alumno pode puntuar o seu propio test, seguindo as ins-
trucions que dita o profesor. Ao final pédense comentar algunhas das afirmaciéns
sobre actitudes linguisticas, primeiro en parella e logo co grupo.

No caso que se queira utilizar o test como instrumento para verificar o progreso do
alumnado ao longo dun curso ou dun periodo extenso, é necesario que o alumnado
responda o mesmo test ao inicio e ao final para poder comparar resultados.

Instruciéns para puntuar o Test de actitudes

1. Débense marcar cun signo de sumar (+) na marxe dereita do papel, a carén de ca-
da fila, as afirmacions positivas (que son: 1, 2, 4, 10, 12, 13, 14, 15, 18,

19). SUmanse os valores (do 1 ao 5) que obtiveron en cada unha e apuntase a cifra
resultante ao final da folla, marcandoa co signo +.

2. Débense marcar cun signo de restar (=) na mesma marxe as afirmaciéns negativas
(que son: 3,5,6,7,8,9, 11, 16, 17, 20) e simanse tamén os valores obtidos. Apunta-
se a cifra resultante ao final da folla marcandoa co signo —.

3. Aplicase a féormula seguinte para obter a valoracion final, segundo o exemplo:

Férmula Exemplo
40 puntos 40 puntos
+ [suma de preguntas positivas] + 23 [1/2/3/3/0/5/2/4/1/2]
— [suma de preguntas negativas] — 33 [3/2/3/5/2/2/3/3/5/5]
= grao de actitude =30

Andtase a cifra no dngulo superior dereito da folla, cun circulo arredor. A persoa
que tefa actitudes extremadamente negativas respecto ao plurilinglismo obtera
unha puntuacién proxima a 80 puntos, mentres que a persoa que tefa a actitude
mais positiva posible tera 0. Este test é unha adaptacién dun modelo de test para
analizar as actitudes sobre a composicion escrita de textos (Cassany, 1999; adaptado
de Reigstade e McAndrew 1984).
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Test de actitudes

Nome: CENTRO:

Curso: Data:

Responde tan sinceramente como poidas as afirmacions sequintes, utilizan-
do este baremo de cinco opcidns (ten en conta que non hai respostas boas
ou malas):

112 |3|4]|5
1. Estou moi de acordo 5
2. Estou de acordo o] gl

- = o S 8 o

3. Non o teio claro S| B || ® |2

© S | < @ 9

4. Estou pouco de acordo g s|2 |38

— [}

5. Estou claramente en desacordo g | S| s S

2| 2

1. GUstame escoitar a mifa lingua falada por persoas con acento
estranxeiro.

2. Se fose posible, quixese estudar outra lingua nova no institu-
to.

3. E unha pena que haxa tantos sistemas de escritura (arabe, chi-
no, ruso, grego...); deberian unificarse.

4. Se fixese unha viaxe a Marrocos, gustariame poder saudar, dar
as grazas e algunhas pequenas cousas asi na lingua do pais.

5. Non paga a pena aprender unha lingua que s6 falan poucas
persoas.

6. Se aprendo inglés quero pronunciar coma os britanicos, co
acento correcto de toda a vida, e non coma os americanos.

7. E unha lata que en cada pais haxa unha lingua diferente, por-
que crea moitos problemas.

8. Moléstame oir falar as linguas con acentos estranxeiros
fortes e raros, que estragan o idioma.

9. As linguas soamente se aprenden ben se se aprenden cando
se é pequeno.

10. E bo aprender unha nova lingua ainda que sexa sé para pode-
la entender ou ler.

11. Para aprender ben unha lingua tense que ir ao pais onde se
fala.

12. Saber mais dunha lingua axuda a aprender outras.

13. Gozo cando descubro as regras e a estrutura dunha no-
va lingua.

14. Aprender unha nova lingua permiteme ver o mundo doutra
maneira.

15. Falar a lingua doutra xente permiteme comprender mellor
a sua cultura (literatura, cine, tradiciéns, etc.).

16. Para aprender linguas, ou se ten un don especial ou no hai na-
da que facer.

17. Agora non podo, pero cando sexa maior penso aprender ou-
tra lingua durante o meu tempo libre.

18. Ainda que non o entenda, gUstame ler e pronunciar os rétu-
los e os avisos noutras linguas.

19. GUstame oir como falan os estranxeiros entre si, ainda que
non os entenda.

20. Ao falar unha lingua o mais importante é respectar as regras
(gramética, pronunciacién, ortografia).
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Actividade 17

DIARIO DE APRENDIZAXE

Obxectivo: Aproveitar as funciéns reflexiva e epistémica da escritura para recoller e
analizar datos sobre as actividades e os procesos de aprendizaxe de linguas. Escri-
bindo periodicamente no seu Diario persoal ou Diario de Aprendizaxe, o alumno
pode incrementar o seu grao de conciencia e control sobre as tarefas que realiza. Os
datos rexistrados poden ser obxecto de lectura e analise posterior, desde diversas
opticas.

Nivel: Ultimos cursos de ESO e Bacharelato.

Seccion do PEL: Biografia linglistica (A mifia maneira de aprender, Os meus plans).
Procedemento:

Nun caderno especifico, que se pode denominar Diario de aprendizaxe (unha libreta
ou follas soltas, que se poden gardar no Dossier), o alumno anota datos relaciona-
dos cun dmbito preestablecido de aprendizaxe linguistica: as tarefas realizadas para
adquirir un idioma, as actividades desenvolvidas féra da aula, as stas sensacions ao
ler unha lectura graduada o ao desenvolver un proxecto, o que lle gustou mais da
clase, o que lle axuda mais a aprender, etc.

O idioma usado para escribir, a periodicidade ou o formato (con esquemas, con re-
daccién convencional) poden ser tamén negociados entre aprendiz e docente. Ao
longo do curso, na clase pédense desenvolver tarefas de animacién e dinamizacion
do diario: lectura por parellas, seleccion de fragmentos particulares, tarefas de escri-
tura de cuestions especificas (por exemplo: escribe tres cousas que che gustaron da
clase de hoxe, anota os textos en tal idioma que liches féra de clase, etc.).

Exemplo: Este fragmento inicial de Learning Diary pertence a un aprendiz de 4° de
ESO, nunha clase de inglés, que redactou un diario a partir das pautas que ofrecia
un libro de texto e que a docente adaptou ao contexto. Ainda que o presentamos
en forma de taboa, o orixinal ofrecia un listado seguido de actividades, cos titulos
correspondentes. Tratase tamén dun bo exemplo de como unha proposta do libro
de texto ou dun material complementario se pode integrar co traballo do PEL.

Learning Diary

In class this week: Out of class this week: Out of class next week:
1. I've learnt some vocabulary | 1. I see a film in English, 1. I'm going to look
about dreams and describe Shakespeare in Love at web pages of
~ dreams. We've practised Se- (with subtitles) on video. mountain bikes
o cond conditional sentences | 2. | use Internet to find out on the Internet.
E to talk about a hypothetical things that interest me. | 2. I’'m going to re-
L situation or to give advice. 3. | watch TV programme ceive e-mails in
Y- | 2. We've talked about the in English on BBC. English.
daily life. 4. I make my English home- | 3. | keep a diary in
3. We've listened about many work. English.
popular songs.
In class this week: Out of class this week: Out of class next week:
1. Also we've practised with 1. llook at English-langua- | 1. I'm going to bo-
may time expressions. We ge newspapers or maga- rrow an English
x use have to and must to ex- zines. video.
g press necessity or obliga- 2. | follow the words of a
= tion. We've pfactised postal in English.
5 should to ad\{lce and struc- 3. I'm going to receive e-
5 ture of questions. mails in English.
2. We've talk abut modal
verbs.
3. We've listened may his-
tory’s to make exercices.

Adaptado de RUTH Gairns e STUART REDMAN: Natural English (Intermediate), Oxford University
Press 2003.
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Taboa: Correlacion entre PO e actividades complementarias

A seguinte taboa relaciona cada seccion do PO coas actividades complementa-

rias anteriores, ainda que non esgota outras posibles interrelaciéns.

Seccion do PO

Comentarios

Actividades na Guia

Pasaporte de lenguas

O meu perfil linguistico.

Require o traballo previo do
apartado ¢ Que sei facer coas
mifas linguas? da Biografia
linguistica.

Actividade 3: /Que cousas po-
do facer?

As mifas experiencias linguis-
ticas e culturais:

* no instituto

¢ Fora do instituto

Require un traballo previo de
reflexion do aprendiz; o do-
cente pode pofier exemplos
de diversos tipos de experien-
cia.

Actividade 10: Xogamos a de-
tectives. Para explorar as expe-
riencias culturais féra do insti-
tuto.

Actividade 15: A mifia mellor
anécdota. Pode dirixirse esta ac-
tividade pensada para a Biogra-
fia linguistica (“Outras linguas’)
cara a narracion de anécdotas
ou experiencias interesantes.

Certificados e diplomas.

Actividade 13: Antes e despois
de obter un certificado. Para
reflexionar sobre o valor acre-
ditativo e persoal dos certifica-
dos.

Biografia lingtiistica

As mifas linguas

¢En que linguas te comunicas
cos demais?

Pode tratarse do primeiro
contacto co PEL: identificar as
linguas que eu utilizo e as
gue non, ainda que estean ao
meu arredor.

Actividad 14: Abano linguisti-
co. Concienciacion sobre as lin-
guas que o alumno fala e
aprende.

Actividade 1: Autobiografia
lingdistica. Reflexion persoal
retrospectiva.

Actividade 2: ;Para que ser-
ven as linguas? Diferentes tipos
de sistemas de comunicacion.
Actividade 4: ; Como me sin-
to? Engade as demais activida-
des a reflexion sobre empatia
cara unhas linguas ou outras.

¢Que sei facer coas miias lin-
guas / coas mifas linguas es-
tranxeiras / coas mifias linguas
ambientais?

Para escoitar, ler, conversar,
falar e escribir

Pode ocupar varias sesions.
Tratase dun dos compofientes
mais importantes. Pode usar-
se para formular os obxecti-
vos de aprendizaxe da clase e
para avaliar os logros conse-
guidos.

Actividade 3: ; Que cousas po-
do facer? ? Presenta descrito-
res para cada habilidade coa
finalidade de que os alumnos
se sitiien por si mesmos no ni-
vel que se encontran, é dicir,
que se autoavalien.

¢Como falan as mifas linguas
outras persoas?

Escoitar a persoas que falan
con diferentes acentos e pre-
guntar ao aprendiz ‘qué opi-
na'.

Actividade 5: ; Como se pro-
nuncia e que significa? Forma
ladica de fomentar a toleran-
cia cara a diversidade intralin-
guistica da lingua.

Actividade 15: A mifia mellor
anécdota. Forma ludica de tra-
ballar aspectos socioculturais.
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Seccion do PO

Comentarios

Actividades na Guia

Outras linguas

¢Que outras linguas se falan
ao meu arredor?

Pretende sensibilizar sobre a
diversidade e fomentar a to-
lerancia. Permite incorporar
as linguas non curriculares
que aporta o aprendiz.

Actividade 6: Curiosidades lin-
guisticas. Traballo con curiosi-
dades linguisticas que poidan
detectar os alumnos en perso-
as que falen outras linguas.
Actividade 7: Busca a alguén
que... Xogo para identificar di-
versidades linguisticas no con-
torno do alumno.

Actividade 15: A mifia mellor
anécdota. Forma ludica de tra-
ballar aspectos socioculturais.

A mifa maneira de aprender

¢Como aprendo?
e Escoitar

eler

e Conversar

¢ Falar

e Escribir

Ten o obxectivo de recofiecer
o propio estilo de aprendiza-
xe. Pon énfase na formacion
do aprendiz.

Actividade 8: ; Aprendiches al-
gun idioma anteriormente?
Recuperar experiencias de
aprendizaxe.

Actividade 9: O texto (in)com-
prensible. . Reflexiéon sobre a
lectura e a forma de compren-
der. Paso para traballar estra-
texias de aprendizaxe.

¢Que aprendin e que me axu-
dou a aprendelo?

Permite explorar con mais de-
talle os procesos de aprendi-
zaxe do alumno en contextos
concretos. E relevante que o
aprendiz poida contrastar as
suas experiencias coas dos
seus companieiros.

Actividade 1: A redaccién da
autobiografia linguistica incor-
pora varias preguntas sobre si-
tuacions de aprendizaxe e so-
bre aprendizaxes realizados.

¢Que aprendin e que me axu-
dou a aprendelo?

E importante pofier exemplos
de formas de aprender idio-
mas foéra de clase co fin de in-
centivar a aprendizaxe mais
ala da aula.

Actividade 10: Xogamos a de-
tectives. Forma ludica de refle-
xionar sobre a utilidade de ac-
tividades féra de clase, como
viaxes ou intercambios, etc.

Os meu plans de aprendizaxe

¢Que quero saber facer en ca-
da lingua?
Lingua, obxectivo, cdmo, can-
to tempo.

Pédese utilizar para fomentar
que o aprendiz elabore un
‘contrato de aprendizaxe’:
quero aprender a facer xxx,
para o que me comprometo a
facer yyy, e o docente me
axudara con zzz; o contrato
revisase periodicamente.

Actividade 11: Os meus plans
de aprendizaxe. Cuestionario
para reflexionar sobre que fa-
cer féra de clase, mais ala dos
obxectivos establecidos pola
programacion.

Dossier

indice de traballos e docu-
mentos:

1° sobre: traballos e grava-
cions.

2° sobre: documentos e recor-
dos.

Pode constituir o punto de
arranque do Portfolio: a par-
tir das mellores producions
cada un determina o que po-
de facer e o que espera poder
facer.

Actividade 12: Os meus mello-
res traballos. Reflexion sobre
os criterios para elixir traballos
para o dossier.




Taboa: Correlacion entre nivel educativo e actividades complementarias

A seguinte taboa relaciona cada seccion do PO coas actividades complementa-

rias anteriores, ainda que non esgota outras posibles interrelaciéns.

2. Correlacién entre os niveis educativos e as actividades.

Nivel Apartado do portfolio Actividade Complementaria

1 ESO Pasaporte 3e13
As miias linguas 2,3,4e14
Outras linguas 7e15
A mifia maneira de aprender 9
Os meus plans de aprendizaxe 11
Dossier 12

2 ESO Pasaporte 3e13
As mifias linguas 3,4e5
Outras lenguas 6,7,10e 15
Os meus plans de aprendizaxe 11
Dossier 12

3 ESO Pasaporte 3,10e 13
As mifnas linguas 1,3,4e5
Outras linguas 6,4, 7e15
A mifa maneira de aprender 8e10
Os meus plans de aprendizaxe 11
Dossier 10e12

4 ESO Pasaporte 3e13
As mifas linguas 3e4
Outras linguas 7e15
A mifia maneira de aprender 8el7
Os meus plans de aprendizaxe 11e17
Dossier 12

1 BACH Pasaporte 3,10e 13
As mifias linguas 1,2,3,4e14
Outras linguas 7e15
A mifia maneira de aprender 8,9,10e17
Os meus plans de aprendizaxe 11e17
Dossier 10e 12

2 BACH Pasaporte 3e13
As minas linguas 3
Outras linguas 15
A mifia maneira de aprender 8e17
Os meus plans de aprendizaxe 11e17
Dossier 12
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